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Punsu, alids, como vocds, que o que deve
sobretudo solicitar nossa atengfio sfo os
grandes problemas do mundo ¢ da ciéneia.
Mas, muitas vezes, de nada serve formular

o simples projeto de dedicar-se 3 investipagio
desse ou daguele grande problema, pois nem
sempre sabemos para onde devetmos otfentar
s passos. E sempre mais rcional, em um
trabilho cientifico, mergulhar naquilo que
temos dinnte de nds, nos objetos que se
oferecem pur si mesmos i nossa pesquisin.

Se o fizermos com sericdade, sem idGias
preconcebidas, sem expectativas exageradis,
e se tivermos sotte, pode sconteeer que,
gragas aos clos que ligam ndo o tudo,

0 pequeno o grande, o tabalho gue
comegamos sem nenhuma pretensio abra
caminho a0 estudo de grandes problemas
(Sigmund Freud, Introduction a la
psychanalyse, p. 17).

Enredamo-nos no gelo escorregadio onde
B fric:,".'lu estd ausente, ¢ onde, portantea,
as condigdes sdo ideais em um certa sentido,

mas, onde, em troca, ¢ causa disso, ndo
podemos caminbar, Or, queremos caminhar;
precisamos, portanto, de fricgio. Vohemos
a0 solo dspero! {Ludwiy Witgenstein,
Investigattons phitosophiques, p. 164.)




PRELUDIOS

56 existe uma furma de se chegar oo universal:
observar o particular, niv superficialmente mas
minuciosamente ¢ em detalhes'.

Pagar compreender isto de modo mais claro, pre-
CISAMOS, G DG OO LM IMIME fos casos and-
logos, considerar as partcularidades Jdos proces-
sost olhar mais de perto o que esti acontecendo’.

Souyla esta cursando a 22 série do 1® grau. Seu pai, ex-operdrio
da construgiio civil, nio-qualificado, estd aposentado. Ele e sua
mulher, dona-de-casa, sio analfabetos, dominam com dificuldades a
lingua francesa e tém um conhecimento bastante restrito do sistema
escolar {de seu funcionamento coridiano, do desempenho de seus filhos,
das classes que freqiientam...). O casal teve onze filhos e vive na peri-
feria de uma grande cidade. Souyla esti indo muito bem na escola.

Esta descrigfio sumdria de uma situagio social e escolar, que pode-
ria ser a verbalizagiio de algumas informagdes extraidas de uma das
intimeras fichas de anilise de uma pesquisa estatistica que tenta
“explicar” a melhor ou pior situagiio escolar de criangas de 22 série
do 1* grau, segundo um conjunto de indicadores “objetivos” {niveis
de formagio, situagdes profissionais, lugar onde moram os pais, grau
de conhecimento do sistema escolar e acompanhamento da escola-
ridade dos filhos, niimero de filhos na familia...), nio ¢ ficgio, ainda
que apresente algo de inesperado. Q quadro descritivo, por seu aspec-
to atipico — como, pode-se questionar, uma familia que acumula tan-
tas “deficiéncias” poderia levar uma crianca a ter “sucesso” na esco-
la? — pergunta o socislogo, em busca de maiores explicagdes.

Porém, ao procurar compreender, esse sociélogo confunde-se ainda
mais. Comparando algumas familias a partir do conjunto dos atri-
butos ou dos recursos dos quais “objetivamente” dispdem, niio con-
seguird chegar a nenhuma conclusdo: familias niio totalmente “des-
providas de recursos”, sobretudo do ponto de vista do capital escolar,
possuem filhos com enormes dificuldades escolares, ao passo que
outras, cujas caracteristicas objetivas levariam a pensar que a esco-
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laridade dos filhos poderia ser custosa, possuem criangas com boa
e mesmo muito boa situagio escolar. Hd, portanto, para o sociélo-
go, em relagdo ao que conhece sobre o funcionamento provivel do
mundo social a partir de dados estatisticos, como que um mistério
a ser elucidado. As pistas parecem, ao menos no inicio, confusas, e
a tentativa de compreensio de situagdes atipicas, que nio nos mos-
tram aquilo que poderiamos esperar, constitui um verdadeiro desa-
fio sociolégico.

A questio central que moveu nossa pesquisa diz respeito 2 com-
preensfio das diferengas “secundarias” entre familias populares cujo
nivel de renda e nivel escolar séo bastante préximes. Semelhantes
por suas condigdes econdmicas e culturais — consideradas de forma
grosseira a partir da profissio do chefe de familia —, como é possi-
vel que configuragdes familiares engendrem, socialmente, criangas
com niveis de adaptagfio escolar tio diferentes? Quais sio as dife-
rengas internas nos meios populares suscetiveis de justificar varia-
¢Oes, as vezes considerdveis, na escolaridade das criangas? O que pode
esclarecer o fato de que uma parte delas, que tem probabilidade muito
grande de repetir o ano no curso primdrio, consegue escapar desse
risco e até mesmo, em certos casos, ocupar os melhores lugares nas
classificagBes escolares? Essas sdo as questdes para as quais tentare-
mos encontrar respostas, tentando compreender as posi¢des esco-
lares de criangas da 2 série do 12 grau em relagfio a sua situacio,
ao cruzamento de configuragdes familiares especificas e do espaco
escolar. Para sermos mais precisos, o objeto central de nosso traba-
tho sdo os fendmenos de dissonancias e de consondncias entre con-
figuragGes familiares (relativamente homogéneas do ponto de vista
de sua posigiio no seio do espaco social em seu conjunto) e o uni-
verso escolar que registramos através do desempenho e comporta-
mento escolares de uma crianga de cerca de 8 anos de idade.

A maneira pela qual os professores primdrios classificam os “fra-
cassos” escolares, ou seja, atribuem a esses acontecimentos um con-
texto interpretativo, € relativamente diferente quando julgam indi-
vidualmente os alunos de uma classe ou quando julgam as “causas
gerais” do fenémeno. Quando os professores falam de uma forma muito
genérica, as “grandes causas sociais” tornam-se predominantes. Pro-
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cedem assim, de certa forma, A maneira dos sociélogos que manipu-
lam categorias macrossociolégicas. Viveriamos em uma sociedade na
qual os pais niio “conversam mais com seus fithos”, néo tém “mais
tempo” ou “mais vontade” por causa de suas ocupagdes profissionais,
onde os circulos familiares se tornam “cada vez mais instdveis”, com
miies solteiras, familias “implodidas” pelos divércios, separacdes e situa-
cBes econdmicas “precirias” (desemprego, saldrio minimo de inser-
cdo*...). Os filhos, em tais situagdes, “perdem todos os parimetros”,
“nio desenvolvem sua linguagem” e “sio abandonados a si pré-
prios”. Quanto aos pais, estes deixam de ser “verdadeiros pais’: nio
desempenham — ou niio desempenham mais — seu “papel”, “omi-
tem-se” e “ndo cuidam mais dos filhos”.

No entanto, quando € preciso evocar esse ou aquele aluno da clas-
se, com suas dificuldades e suas capacidades especificas, seu modo de
comportamento e seu desempenho escolar, os professores nio man-
tém mais o mesmo discurso. As explicagdes se tornam menos segmen-
tadas, menos caricaturais, menos evidentes. Confrontados com algu-
mas criancas especificas, apresentam questdes prementes: como fazer
para modificar ou “desbloquear” uma situagio dificil? Por que tal aluno,
que era um “perfeito vagabundo”, um belo dia comega a “funcionar
melhor”, “a interessar-se mais”, a0 passo gue nunca conseguimos
fazer nada por aquele outro?

Os professores (sobretudo aqueles que estio menos labituados a
manipular categorias sociopoliticas) resistem na maior parte das vezes
as explicagdes sociolégicas em termos de categorias sociais, de gru-
pos ou de classes, de causas sociais ou determinantes sociais. E resis-
tem, sem dvivida, por algumas (boas) razdes. De um lado, encontram
com regutaridade casos que nfo se encaixam nos modelos que thes
5o propostos: “desempenhos” exemplares em meios populares (s vezes

é o seu préprio caso particular), ou, inversamente, “caristrofes esco-
lares” etn meios burgueses. Por outro lado, além do cariter excepcio-
nal de certos casos encontrados, a vida escolar os leva a eratar os alu-

© salidrie minimo de insergdo {em frncés, revent minintan dinsertion, 0 RMI) é quanio ganha
um desempregado como saldrio-desemprego, ou entiio os individuos wtalmente marginali-
widiss dlos sistemi de trabatho na Franga. Ele gira em tomo de 500 didlares. {N.T.)
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nos caso por caso (com nome e sobrenome), nunca totalmente simi-
lares entre si, apanhados em um contexto de classe particular, com
pais, desempenhos e um comportamento escolar singulares.

Ora, nds, aqui, apostamos que a sociologia por causa de seu modo
de pensar relacional e por evitar a absolutizagiio de certos tragos
sociais, por sua capacidade especifica de distanciamento em rela-
¢fo a realidades de interdependéncia, que, normalmente, provocam
sobretudo atitudes de engajamento’) pode ajudar a compreender casos
especificos (nfio especialmente no sentido de “excepcionais”) sem
dispersar as razdes ou disseminar as causas 20 infinito. Notemos que
encontramos ai um belo exemplo de elo entre senso comum e saber
cientifico, que, dados os problemas epistemolégicos, metodolsgi-
cos e tedricos levantados pela pesquisa, complica de maneira sin-
gular o debare sobre o tema,

Quando queremos compreender “singularidades”, “casos parti-
culares” (mas niio necessariamente exemplares), parece que somas
fatalmente obrigados a abandonar o plano da reflexdio macrossocio-
I6gica fundada nos dados estatisticos para navegar nas dguas da
descrigdo etnografica, monogrifica. E, geralmente, a questio do elo
ou da arriculagiio entre estas duas perspectivas niio se coloca nem
aqueles que, etndgrafos ou estatisticos convictos, falam do mundo
de modo diferente, mas com o mesmo sentimento de dar conta do
essencial. Ora, em vez de fazer de conta que a compreensio de ca-
sos singulares acontece por si s6, colocando-nos de imediato e in-
genuamente do lado daqueles para quem a questiio da representa-
¢flo ou da generalizagio ndio causa nenhum problema, optamos, no
quadro de uma antropologia da interdependéncia, por estudar expli-
citamente uma série de questies ( singularidade/generalidade; visio
etnograficafvisio estatistica; microssocio[ogia/macrossociologia;
estruturas cognitivas individuais/estruturas objetivas...) a respeito

de um objeto singular ¢ limitado. E, sobretudo, questionar a prari-
ca— muito criticada nos estatisticos — que consiste em juntar, em
uma mesma categoria, realtdades consideradas diferentes, e que, logi-
camente, implica sacrificar sua singularidade.

Além disso, durante um percurso de pesquisa que acentuava as
modalidades concretas da socializagio familiar, encontramos miil-
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tiplos exemplos que possibilitaram compreender como o capital cul-
tural parental (ou de forma mais ampla, familiar) podia ser trans-
mitido, ou, ao contrdrio, nfio conseguia encontrar condigdes para
ser transmitido. Qu ainda, como, na auséncia de capital cultural ou
na auséncia de uma agio voluntdria de transmissio de um capiral
cultural existente, os conhecimentos escolares podiam, apesar de
tudo, ser apropriados pelas criangas. Mas, afinal de contas, as pré-
prias nogdes de “capital cultural” e de “transmissiio” ou de “heran-
¢a” — metdforas tteis quando comentamos quadros que cruzam
varidveis — deixam de ser pertinentes quando, ao mudar a escala
de observagio, voltamo-nos para a descrigiio e andlise das modali-
dades da socializagfio familiar ou escolar, no Ambito de uma socio-
logia dos processos de constituigio das disposicdes sociais, de cons-
trugiio dos esquemas mentais € comportamentais.

A titulo de aviso ao leitor, gostariamos de ressaltar a escolha, um
pouco particular, de determinada escritura socioldgica. Apés termos
precisado o ponto de vista do conhecimento adotado, descrevendo
em seguida a populagiio analisada, e antes de propormos algumas con-
clusdes a serem extraidas da exploragfio socioldgica feita, apresenta-
mos uma série de “perfis familiares” que constituem o corpo principal
deste livro. O perfil, como género cientifico liviemente inspirado no
género literdrio, comporta duas exigéncias fundamentais: de um lado,
baseado em “dados” e preocupado com a eritica dos contextos de sua
produgiio, € a pintura, diferente portanto do discurso literdrio, de.um
modelo particular existente na realidade. Por outro lado, deve dellxar
transparecer claramente a maneira especifica de pintar, o ponto de vista
a partir do qual o pintor observa e explicita o mundo.

Exceto suas ambigdes cientificas principais, a qualidade deste tra-
balho, se existe, reside primeiro e antes de tudo no cuidado dispensa-
do a cada uma das diferentes fases praticas da pesquisa. Nossa andlise
nio somente apoia-se em dados ricos e suscetiveis de serem cruzados
(entrevistas com 26 familias em suas casas e notas etnogrificas sobre
cada um dos contextos das entrevistas, fichas com informagées esco-
lares, cadernos de avaliagio, entrevistas nas escolas com cada uma das
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27 criangas, entrevistas no comego e no final do ano escolar com os
7 professores envolvidos, entrevistas com 4 diretores de escola), mas
cada etapa dessa pesquisa foi conduzida com a preocupagio particu-
lar de se fazer uma grande reflexiio sociolégica em cada relarério. As
vezes, quando estes relatérios deviam ser dados “as cegas”, suas con-
seqiiéncias sobre o trabalho eram medidas logo em seguida para com-
preendermos o que havia sido feito, ainda que nfio o soubéssemos sem-
pre no préprio momento. O conhecimento sociolégico s6 pode ser cria-
do através de um trabalho permanente de retormo aos protocolos
anteriores da pesquisa, a partir de aquisi¢ies progressivas, gragas aos
protocolos de pesquisa que se seguiram. Trata-se neste caso de um avan-
co através de um retorno reflexivo sobre 0s momentos passados do tra-
balho, sendo que as diferentes etapas da pesquisa niio estavam jamais
separadas, como nos esquemas hipotético-dedutivos escolares. Tudo
é vilido, a qualquer momento do trabalho, para compreender melhor
o que foi feito em qualquer outro momento.

Portanto, estamos inclinados a pensar que a qualidade princi-
pal do sociélogo ndo pode ser a de “intérprete” final, mas sim uma
qualidade de artesdo, preocupado com os detalhes e com o ciclo
completo de sua produgfio, introduzindo sua ciéncia nos momen-
tos menos “brilhantes” mas mais determinantes da pesquisa: cons-
tituigfio da populagfio a ser entrevistada, construgiio da ficha de entre-
vista, qualidade da relagfio de entrevista, trabalho de transcriciio
da entrevista, notas etnograficas sobre o contexto... Em vez de refle-
tir assim que acabar a pesquisa, o sociélogo deve fazé-lo a cada ins-
tante e, particularmente, naqueles momentos banais, aparentemen-
te anddinos, em que tudo leva a crer que ndo hd nada a se pensar.

NoOTAS

! E. Durkheim, "La scivnee positive de T morale en Allemagne”, in Texes, 1975, p. 333.

I L. Wiagenstein, Investigatioms philosophiques, 1986, p. 141,

b N. Elias, Engagement et distanciation..., 1993,
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1 | O PONTO DE VISTA DO CONHEGIMENTO

A ESTRUTURA DO COMPORTAMENTO
E DA PERSONALIDADE DA CRIANCA

A eatrutura ¢ forma do comportamento de um
individuo dependem da estrutura de suas rela-
¢0es com os outros individuos'.

A personalidade da crianga, seus “raciocinios” e seus comporta-
mentos, suas agdes € reagdes sio incompreensiveis fora das relagdes
sociais que se tecem, inicialmente, entre ela e os outros membros
da constelagfio familiar, em um universo de objetos ligados as for-
mas de relagdes sociais intrafamiliares. De fato, a crianca constitui
seus esquemas comportamentais, cognitivos e de avaliagio através
das formas que assumem as relagdes de interdependéncia com as pes-
s0as que a cercam com mais freqiiéncia e por mais rempo, ou seja,
os membros de sua familia’. Ela niio “reproduz”, necessariamente e
de maneira direta, as formas de agir de sua familia, mas encontra
sua prépria modalidade de comportamento em fungfio da configu-
ragiio das relagdes de interdependéncia no seio da qual ests inseri-
da. Suas agdes siio reagdes que “se apSiam” relacionalmente nas agdes
dos adultos que, sem sabé-lo, desenham, tragam espacos de com-
portamentos e de representagdes possiveis para ela.

Se, por um lado, temos tendéncia a reificar os comportamentos
das criangas em tragos de cardter ou de personalidade, a sociologia
deve lembrar, por outro, que esses tragos nio aparecem em um

17

i




SUCESSO ESCOLAR NOS MEIOS POPULARES

vazio de relagdes sociais: sdo, sim, o produto de uma socializagio
passada, e também da forma das relagdes sociais através das quais
estes tragos se atualizam, sdo mobilizados. Como explica Frangois
Roustang : “Dirfamos, por exemplo, que alguém ¢ ‘dependente’, ‘hos-
til’, ‘louco’, ‘meticuloso’, ‘ansioso’, ‘exibicionista’, etc.”. No entan-
to, como observa Bateson, esses adjetivos, “que deveriam descre-
ver seu cardter, nio sio aplicdveis de forma alpuma ao individuo,
mas s transagdes entre ele e seu meio, material e humano. Ninguém
¢ ‘esperto’, ou ‘dependente’, ou ‘fatalista’ no vazio. Cada trago que
atribuimos ao individuo nfio € seu, mas corresponde mais ao que
acontece entre ele e alguma outra coisa (ou alguma outra pessoa)™.

Norbert Elias nos fornece, em sua sociologia de Mozart, 0 exem-
plo de um modo de reconstrugio sociolégica do que pode ser um indi-
viduo. “Para compreender um individuo”, escreve, “é preciso saber
quais sio s desejos predominantes que ele aspira a satisfazer [...]. Mas
estes desejos nfio estdio inscritos nele antes de qualquer experiéncia.
Constituem-se a partir de sua primeira infincia sob o efeito da coe-
xisténcia com os outros, e fixam-se progressivamente na forma que
o curso de sua vida determinar, no correr dos anos, ou, is vezes, tam-
bém de maneira brusca, apés uma experiéncia particularmente mar-
cante™. Na verdade, o mais intimo, o mais particular ou singular dos
tragos da personalidade ou do comportamento de uma pessoa sé pode
ser entendido se reconstituirmos o “tecido de imbricagdes sociais com
os outros™. E é unicamente quando niio esquecemos que as condi-
gdes de existéncia de um individuo sdo primeiro e antes de tudo as con-
digdes de coexisténcia que podemos evitar todas as reificagdes destas
condigbes de existéncia em forma de propriedades, de capitais, de
recursos abstraidos {abstraidos das relagdes sociais efetivas). Essas
propriedades, capitais ou recursos niio sfio coisas que determinam
o individuo, mas realidades encarnadas em seres sociais concretos
que, através de seu modo de relacionamento com a crianga, irdo per-
mitir, progressivamente, que constitua uma relagio com o mundo
€ com o outro. .

A maneira pela qual construimos sociologicamente nosso obje-
to nos leva também a refletir sobre a pluralidade das formas de vida
social e formas de pensamento e de comportamento. Nesse senti-
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do, afastamo-nos de qualquer idéia de evolugiio cognitiva natural
e universal, comum ao conjunto das criancas de uma mesma faixa
de idade. Com efeito, intimeras hipSteses de trabalho e psicologia
baseadas na teoria de Piaget sobre o desenvolvimento da inteligén-
cia supdem, de um lado, uma escala vnica do desenvolvimento
cognitivo, e, de outro, uma forma um tanto abstrata e geral de con-
ceber os processos de construgio de esquemas menrais.
A nosso ver, s6 podemos compreender os resultados e os com-
portamentos escolares da crianga se reconstruirmos a rede de inter-
ependéncias familiares arravés da_qual ela constituiu seus esque-

mas de percepgiio, de julgamento, de avalincio, e 2 maneira pela
qual estes esquemas podem “reagir” quando “funcionam” em fot-
mas escolares de relagdes saciais. De certo modo, podemos dizer que
os casos de “fracassos” escolares sio casos de solidao dos alunos no
universo escolar: muito pouco daquilo que interiorizaram através
da estrutura de coexisténcia fammiliar |hes possibilira enfrentar as regras
do jogo escolar (os tipos de arientagio cognitiva, os tipos de prati-
cas de linguagem, os tipos de comportamentos... préprios A escola),
as formas escolares de relagdes sociais. Realmente, eles niio possuem
as disposi;ées, os procedimentos cognitivos e comportamentais que
Ihes possibilitém responder adequadamente as exigéncias e injun-
¢Oes escolares, e estio portanto sozinhos e como que alheios diante
das exigéncias escolares. Quando voltam para casa, trazem um pro-
blema (escolar) que a constelagio de pessoas que os cerca no pode
ajudi-los a resolver: carregam, sozinhos, problemas insoliveis.

OSs TRAGOS PERTINENTES DA LEITURA SOCIOLOGICA

Se a familia e a escola podem ser consideradas como redes de inter-
dependéncia estruturadas por formas de relagdes sociais especificas,
entdio o “fracasso” ou. o “sucesso” escolares podem.ser apreendidos
como o resultado de uma maior.ou menor.contradicia, do grau mais
ou menos elevado de dissonincia ou de consonancia das formas de
relagdes sociais de uma rede de interdependéncia a outra. Nosso tra-
balho consistirda — mais do que privilegiar um ou outro aspecto da
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socializagfio familiar e em vez de estabelecer correlages fator por fator
— em descrever e analisar configuragdes singulares, combinagdes espe-
cificas de tragos gerais. Para a descrigiio das configuragdes familia-
res, consideramos como pertinentes os Cinco temas que seguem: as
formas familiares da cultura escrita, as condigdes e disposigdes eco-
noémicas, a ordem moral doméstica, as formas de autoridade fami-
liar e as formas familiares de investimento pedagdgico.

As formas familiares da cultura escrita

A escola é um universo de cultura escrita®, e podemos nos per-
guntar se os meios populares nio se distinguem entre si do ponto
de vista de sua relagdo com a escrita. Por detris da sitilaridade apa-
rente das categorias socioprofissionais, talvez se escondam diferen-
¢as, abismos sociais na rel'at;ﬁo com a escrita, diferentes freqiiéncias
de recurso a préticas de escrita e leitura, diferentes modalidades de
uso da escrita e da leitura, diferentes modos de representagio dos
atos de leitura e de escrita, diferentes sociabilidades em torno do
texto escrito.

A familiaridade com a leitura, particularmente, pode conduzir a
_préticas voltadas para a crianga, de grande importincia para o “suces-

sa’_escolar: sabemos, por exemplo, que a lettura em voz alta de nar-
rativas escritas, combinada com a discussdio dessas narrativas com a
crianga, estd em correlaciio extrema com o “sucesso” escolar em lei-
tura’. Quando a crianga conhece, ainda que oralmente, histérias escri-
tas lidas por seus pais, ela capitaliza— na relagio afetiva com seus pais
— estruturas textuais que poderd reinvestir em suas leituras ou nos atos
de produc;ﬁo escrita. Assiim, o texto escrito, o livro, para a crianca, faz
_mrte\cbs.insrrumentos, das ferramentas cotidianas através das quais
recebe o aféto de seus pais. Isto significa que, para ela, afeto e liyros
ndo sio duas coisas separadas, mas que estdo bem associadas.

O faro de ver os pais lendo jornais, revistas ou livros pode dar a
esses atos um aspecto “natural” para a crianga, cuja identidade social
poderd construir-se sobretudo através deles (ser adulto como seu pai
ou sua mie significa, naturalmente, ler livros...). Inversamente,
podem surgir experiéncias com o rexto impresso negativas ou ambi-
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valentes “em familias onde os livros sdo: 1) respeitados demais, arru-
mados assim que oferecidos, niic tendo a crianga o direiro de tocd-
los sozinha; 2) oferecidos como brinquedos que as criangas tém de
aprender a manejar sozinhas de imediato™. A questfio nio se limi-
ta portanto & presenga ou auséncia de atos de leitura em casa: quan-
do existe a experiéncia, € preciso sempre se perguntar se € vivida posi-
tiva ou negativamente, e se as modalidades sdc compativeis com as
modalidades da socializagiio escolar do texto escrito.

Da mesma forma, o fato de ver os pais lerem ou escreverem com

u sem dificuldades, de ver os pais recorrerem cotidianamente, em

sua vida familiar, a escricas de determinado tipo pode desempenhar
um papel importante do ponto de vista do sentido que a crianga
vai dar_ao_texto escrito dentro do espaco escolar. ira associa-lo a
uma experiéncia necessariamente dificultosa ¢ até mesmo doloro-
sa, ou, a0 contrario, a um ato natural e, as vezes, até de prazer? Fazem-
na participar, de alguma forma, dos pequenos atos de comunicagio
escrita cotidiana? Mas as praticas domésticas com texto escriro niio
tém somente um papel de exemplo dado as criangas. Podem ter, para
uma grande parte delas, através das formas de organizaciio domés-
tica que tais praticas tornam possiveis e das quais participam {con-
tribuindo para constitui-las), um efeito indireto mas poderoso.

Por exemplo, o calenddrio e a agenda nio tém somente a fun-
¢io de objetivar o tempo. Eles tornam possivel uma distribuigio das
atividades (individuais ou coletivas) no tempo objetivado, e com
isso um planejamento das atividades que implicam uma relacfio mais
reflexiva em relagfio ao tempo passado, presente ou futuro. Com os
lembretes, a lista de compras, a lista de coisas a fazer, a lista de coi-
sas para se levar numa viagem, o livro de contas, a classificagiio dos
documentos administrativos, as receitas recopiadas (por categoria
de pratos}), ou as fotografias (em ordem cronolégica) no dlbum de
familia, a caderncta de enderecos e de telefone (em ordem alfabé-
tica}, os bilhetes didrios entre os membros da familia, que possibi-
litam, sobretudo, continuar a organizar a vida familiar enquanto o
corpo estd ausente... — esses meios de objetivagio contribuem para
uma gestiio mais racional, mais calculada e, com isso, menos ime-
diata, menos espontinea das atividades familiares’.
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A organizagio das atividades gragas 4 abjetivagio-planificagio
em mulriplas listas, os cilculos de orgamento, o calendirio, a agen-
da — regula e estrutura o tempo {didrio, semanal, mensal ou anual}
e as atividades dos membros da familia. Uma tal sistematizagio das
atividades pode contribuir para uma disposi¢io a regularidade, ao
respeito a hordrios. Sabemos que siio 0s execurivos que, estatistica-
mente, parecem mais inclinados, entre os assalariados, a pensar e
gerir a vida familiar cotidiana como uma “organiza¢io” e a cultivar
uma forma de ascese'®. No enrtanto, se por um lado as disposicdes
racionais domésticas siio repartidas socialmente de modo desigual”,
por outro as linhas divis6rias nem sempre seguem as fronteiras das
classes ou dos grupos sociais. Embora tenhamos tendéncia a repre-
sentar as classes populares como classes homogéneas", nossas pes-
quisas anteriores explicitaram a diversidade das relagdes que tais clas-
ses podem ter com a escrita. Essa diversidade, que outorgamos com
mais facilidade aos mais bem-dotados, também ¢ visivel para quem
quiser se dar ao trabalho de reconstrui-la através de pesquisas empi-
ricas nos meios populares.

As prdricas de escrita organizacional-doméstica permitem cal-
cular, planejar, programar, prever a atividade, organizi-la por um
periodo de tempo relativamente longo''. Permitem preparar ou
retardar a a¢io direta e suspender em parte a urgéncia prética;
implicam, por isso, um maior controle de seus desejos, de suas pul-
soes. O caderno de contas ou o cdlculo do orgamento, por exem-
plo, constituem concretamente “a possibilidade de deixar de lado
algo que nos sentimos levados a fazer hic et nunc em proveito de
uma satisfagiio que s6 obteremos dentro de uma semana ou de um
ano”". Assim, uma grande parte das prdticas da escrita pode con-
tribuir para a constitui¢iio de uma relagiio especifica com o tempo
na aprendizagem da capacidade de prorrogar (seus desejos, seus
impulsos) e de planejar. Sua auséncia no universo familiar acon-
tece, inversamente, entre os adultos mais hedonistas, mais espon-
tineos'’. Da mesma forma, a escrita pode permitir gerir de maneira
mais precisa e ordenada seu discurso em uma carta argumentati-
va ou em anotagdes antes de telefonar, quando o que se quer dizer
nio deve ser improvisado, e exige uma ordem precisa e uma certa
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exaustiio. Escritas deste tipo implicam uma relagio particular
com a linguagem: preocupagiio com a forma, precisio verbal e dis-
cursiva ou com a exaustiio.

As priticas de escrita e gréficas introduzem uma distincia
entre o sujeito falante e sua linguagem e lhe ddo os meios de domi-
nar simbolicamente o que até entiio dominava de forma prética:
a linguagem, o espago e o tempo. Os meios de objetivagiio do
tempo, as listas de coisas a dizer e a fazer (como planos de agio
ou de palavras futuras) e muitas vezes até as correspondéncias escri-
tas sdo de fato instrumentos de coneretizagio de nossa tempora-

\ lidade (e as vezes de nossa linguagem) que constituem excegdes

cotidianas e repetidas em rela¢io ao ajuste pré-reflexivo do sen-
tido pritico a uma situagdo social. E chega até mesmo a existir
uma distincia entre o tempo vivido “que passa” e o tempo orga-
nizado gragas a meios de objetivagio, como existe entre o traje-
to espontineo de um automobilista e o itinerdrio de viagem que
planifica um percurso, o prepara, o divide em etapas... As priti~
cas comuns de escrita copstituem desta forma verdadeiros atos
de ruptura em relagiio ao sentido pritico; mantém uma relagi
negativa com a memdria pratica do habitus e tornam possivel urz
controle simbdlico de certas atividades, assim como sua raciona-
lizagdio. A interrogagio sociolégica sobre as priticas da escrita abre,
portanto, uma brecha na unidade da teoria, da prdtica ou do senso
prdtico. Se, de fato, o habitus é a experiéncia comum do mundo,
pré-reflexiva, pratica... entdio nem todas as pracicas tém o habi-
tus como principio de criagio'.

Vemos bem como os escritos domésticos ultrapassam ampla-
mente seu papel cultural imediato para alcangar a organizagio
doméstica, inclusive em sua dimensfio econémica — enquanto téc-
nicas comuns de gestiio do cotidiano que implicam uma relagiio
com o tempo, com a linguagem e, quase sempre, uma relagfio com
a ordem, participam de formas de organizacio doméstica mais
racionais nas quais a crianga esed sendo continuamente socializa-
da". Trata-se, indireramente, de técnicas de organizagio, uma
relagiio mais calculada com o tempo, uma preocupagio com a ordem
e a previsdo, uma relagfio reflexiva com a linguagem que pode pro-
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gressivamente incorporar a crianga que vive nesse universo fami-
liar. Esses escritos familiares estdo, portanto, em parte, ligados a
esses dois pontos que seguem: as condigdes e as disposigies eco-
ndmicas, de um lado; a ordem moral e doméstica, de outro.

Condigdes e disposicdes econémicas

Se quiserem sobreviver ¢ ndo afundar, os pobres
devem, como cargn suplementar, ironiea e per-
versa, gerir seu dinheiro, como us contadores o
farinm. Nada pode ser ultrapassado, afrouxado,
relaxado, nem mesmo um pouquinho™.

Para que uma cultura escrita familiar, ou para que uma moral da
perseveranga e do esforgo possam constituir-se, desenvolver-se e ser
transmitidas, é preciso certamente condigées econdmicas de existén-
cia especificas. Um divércio, uma morte ou uma situagiio de desem-
prego que fragilizam a situagfio econémica familiar podem constituir
rupturas em relagio a uma economia doméstica estivel. O desem-
prego pode mudar a relagiio com o tempo na medida em que a pre-
cariedade econdmica impede toda projegiio realista do futuro: o dis-
tanciamento das formas organizadas de trabalho e a inseguranca
econdmica sfio situagSes pouco favordveis ao desenvolvimento de uma
atitude racional em relagio ao tempo®. A estabilidade profissional
do chefe de familia permite, claro, sair da gestdio do cotidiano “no
dia-a-dia”, mas também oferecer os fundamentos de uma regularida-

de doméstica de conjunto: regularidade das atividades e dos hordrios ,

familiares, limites temporais estruturados e estruturantes.

No entanto, como bem lembra a epigrafe de Hoggart, as condi-
¢Oes econdmicas imediatas, conjunturais, niio determinam mecani-
camente comportamentos econdmicos ou disposicdes econdmicas.
As condigdes econdmicas de existéncia sio condigdes necessdrias,
mas seguramente nio suficientes. Sejam quais forem as condigdes
materiais, sem as técnicas intelectuais apropriadas (os célculos, as
conferéncias bancdrias, as previsdes de despesas projetadas em um
caderno ou num livro de contas...} niio ha célculo racional possi-
vel*”. O mesmo capital, a mesma situagfio econdmica podem ser tra-
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tados, geridos de diferentes maneiras, e essas maneiras sio tanto o
produto da socializagiio familiar de origem e de trajetdrias escolares
e profissionais, quanto da situagio econdmica presente. E desta
forma que, enquanto muitas das familias com o0 mesmo nivel de renda
da familia Hoggart mergulham em divicas e caminham para uma situa-
¢fio de subproletariado, a mae de Richard Hoggart, oriunda de um
meio social mais elevado e com tendéncias ascéticas (opostas ao “dei-
xar fazer para ver o que acontece” de outras familias), gere o inge-
rivel, ou seja, uma situac¢io de grande precariedade econdmica, para
nfio descer mais “baixo™ ainda.

A ordem moral doméstica

Uma parte das familias das classes populares pode outorgar uma
grande importincia ao “bom comportamento” e ao respeito A auto-
ridade do professor. Como nao conseguem ajudar os filhos do ponto
de vista escolar, tentam inculcar-lhes a capacidade de submeter-
se A autoridade escqlar,.comportando-se.carretamente; aceitando
fazer o que lhes € pedido, ou seja, serem relativamente déceis,
escutando, prestando atengiio, estudando e nfio brincando... Os pais
visam, desse modo, a uma certa “respeitabilidade” familiar da qual
seus filhos devem ser os representantes. Em casa podem exercer um
controle exterior direto da escolaridade dos filhos: sancionar as notas
baixas € os maus comportamentos “escolares”, assegurar-se de que
as tarefas tenham sido feiras... Indiretamente, também, podem
controlar o tempo consagrado aos deveres escolares, proibindo ou
limitando as saidas noturnas, restringindo o tempo que passam dian-
te da televiso... Através dos controles dos amigos, do controle entre
o tempo que levam da escola para casa (os filhos podem ser leva-
dos e trazidos), os pais podem, igualmente, controlar as situagSes
de socializagdo nas quais estiio colocados os filhos, para evitar que
“nio degringolem”.

Fora dessa agfio socializadora, que se concentra no aspecto moral
das condutas infantis, o universo doméstico, através da ordem mate-
rial, afetiva e moral que reina ali a todo instante, pode desempe-
nhar um papel importante na atitude da crianga na escola. A fami-
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lia pode constituir um “lugar decente™, um tipo de santudrio de
ordem, de ordenagio, relativamente fechado sobre si mesmo, para
evitar as influéncias nefastas, os possiveis “desvios estranhos” (rejei-
¢do do bairro*, dos imigrantes ou dos outros imigrantes, quando a
prépria familia o é...).

Sem ddvida, uma configuragio familiar relativamenre estvel,
que permita A crianga relacdes sociais freqiientes e durdveis com os
pais, ¢ uma condigfio necessdria & produgio de uma relagiio com o
mundo adequada ao “8xito” no curso primdrio®’. Através de uma
presenga constante, um apoio moral ou afetivo estivel a todo ins-
tante, a familia pode acompanhar a escolaridade da crianga de algu-
ma forma (por exemplo, através de um autoritarismo meticuloso ou
uma confianga benevolente). Neste caso, a intervengdo positiva das
Tamilias, do ponto de vista das praticas escolares, niio estd voltada
essencialmente ao domfnio escolar, mas a dominios periféricos.

Moral do bom comportamento, da conformidade as regras, moral
do esforgo, da perseveranga, sdo esses os tragos que podem preparar,
sem que seja consciente ou intencionalmente visada, no Ambito de
um projeto ou de uma mobilizagio de recurso, uma boa escolarida-
de. Indmeras caracteristicas préprias a forma escolar de relagdes
sociais est3o préximas desses tragos: apresentagio pessoal ou apre-
sentagio dos exercicios, trabalho ordenado, cuidado com os cader-
nos e atitudes corretas™. O oficio de aluno no curso primdrio, o tipo
de ethos, de cariter que a escola exige objetivamente, podem ser pare-
cidos com o ethos desenvolvido por essas familias.

Se a ordem moral e material em casa pode ter uma importincia
na escolaridade dos filhos, é porque ¢, indissociavelmente, uma ordem
cognitiva. A regularidade das atividades, dos horirios, as regras de
vida estritas e recorrentes, os ordenamentos, as disposicdes ou clas-
sificagdes domésticas produzem estruturas cognitivas ordenadas, capa-
zes de por ordem, gerir, organizar os pensamentos. Xenofonte propse
um exemplo célebre em Economigue. Quando Sécrates se dirige ao
rico Critébulo, faz o elogio tanto da ordem material quanto da ordem
cognitiva e da meméria. Pér ordem em casa é uma outra maneira de
pér ordem nas suas idéias. Da mesma forma que Sécrates aconselha
Ciritébulo a passar em revista seus instrumentos, seus utensilios, bern
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como suas contas, para sempre saber em que pé se encontra, mos-
tra-lhe que uma discussio é igualmente uma forma organizada, que
deve ser ordenada: “Ora, retome seu discurso sobre a economia
doméstica onde parou, e tente continuar a exposiciio [...]. Entio, diz
Sécrates, e se passarmos primeiro em revista todos os pontos sobre
0s quais estamos de acordo durante a discussiio, para que, se poss-
vel, tentemos nos pér de acordo, do mesmo modo, sobre o que se
segue! De acordo, diz Critébulo, pois se é reatrente agradivel, quan-
do temos em comum o interesse por dinheiro, rever nossas contas
para evitar qualquer contestagiio, ¢ também agradavel, numa discus-
$A0 conjunta, passar em revista, para nos pormos de acordo, todos
os pontos discutidos™*

Certas expressdes empregadas marcam bem o fato de que uma dis-
cussio € como uma ordenagio. Retomamos as palavras onde as
tinhamos interrompido, da mesma forma como apanhamos um uten-
sitio onde o haviamos deixado. Fazemos um inventario (“passar em
revista”) dos pontos abordados como se faz um inventirio dos uten-
silios ou das provisdes para o ano. Xenofonte nos d4 assim uma das
chaves de interpretagio de seu texto: niio se trata somente de um
tratado de economia deméstica, mas rambém de um tratado de eco-
nomia psiguica. O autor compara explicitamente o inventdrio de
suas contas e o inventirio dos esquemas ou temas utilizados. Mais
adiante, desenvolve a idéia segundo a qual quem arruma os objetos
que lhe pertencem e os passa regularmente em revista desenvolve
uma memdria maior®. Gestiio de um interior e gestio interior sio
atividades irmds. O aluno que vive em um universo doméstico-mate-
rial e temporalmente ordenado adquire, portanto, sem o perceber,
métodos de organizagiio, estruturas cognitivas ordenadas e predis-
postas a funcionar como estruturas de ordenacio do mundo.

As formas de autoridade familiar

A apreensiio das formas de exercicio da autoridade familiar nos
parece importante, porque a escola primdria é um lugar regido por
regras de disciplina e porque certos alunos siio estigmatizados como
indisciplinados, desatentos ou bagunceiros. A escola desenvolve nos
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alunos e supSe de sua parte o respeito s regras escolares de com-
portamento. O comportamento daqueles que respeitam por si mes-
mos essas regras é freqlientemente classificado como “auténomo”
(a autonomia é considerada a capacidade de seguir sozinho pelo cami-
nho cerro e da maneira certa), e opde-se ao comportamento daque-
les a quem € preciso, incessantemente, lembrar as regras e que
demonstram pouco espirito de autodisciplina, de self-direction.

As diferentes formas de exercicio da autoridade familiar dio rela-
tiva importancia ao autocontrole, A interiorizagfio das normas de com-
portamento’’. Além disso, as diferentes relacSes com a autoridade
sfo indissocidveis das relagdes com o tempo: a sangio fisica ou ver-
bal brutal imediata, que se repete todas as vezes que se quer limitar
aquilo que € visto como um excesso de liberdade da crianga, opde-
se a todas as formas de punicio que sdo adiadas, e que possibilitam
a reflexiio e aumentam o perfodo de tempo no qual a sangio é apli-
cada; e, mais ainda, opde-se a todos 0s procedimentos verbais de racio-
cinio da crianga, destinados, no presente discurso, a fazé-la compreen-
der o que compreenderd sozinha no futuro. Portanto, é importante
estar atento a fendmenos de dupla coergiio em alguns alunos: eles
podem estar sendo submetidos a regimes disciplinares, familiar e esco-
lar, diferentes ou opostos.

As formas familiares de investimento pedagégico

Nosso trabalho construiu-se em parte contra a idéia segundo a
qual as familias populares cujos filhos tiveram “sucesso” na escola
se caracterjzariam.essencialmente por préticas de superescolariza-
¢io. Pareceu-nos® que estdvamos, na verdade, diante de um mode-
“lo (singular) de “sucesso” por mérito, que implica tensdo e atengiio
familiares inteiramente voltadas para a escola, mais do que a chave
geral de acesso ao “éxito”. A existéncia de um “projeto” ou de uma
“intengdo familiar” inteiramente orientados para a escola seria
somente um caso entre outros casos sociais possiveis.

Alguns pais podem fazer da escolaridade a finalidade essencial, e
aré exclusiva, da vida dos filics, ou mesmo de sua prépria: pais que

aceitam viver no desconforto para permitir que os filhos tenham tudo
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o que necessitam para “trabalharem” bem na escola, pais que sacri-
ficam o tempo livre para ajudar os filhos nas tarefas escolares, to-
mando as ligdes, lendo os mesmos livros que os filhos para poder dis-
cutir com eles e verificar se compreenderam bem, pais que aumentam
o ntimero de exercicios da ligio de casa ou que pedem aos filhos para
Ihes escreverem algumas historietas, ou ler-lhes trechos de livros... A
escolaridade pode tornar-se, em alguns casos, uma obsessiio familiar,
e podemos estar diante de um hiperinvestimento escolar ou pedagé-
gico: fazer mais que os outros para estarem seguros do “sucesso” esco-
lar dos filhos, reduzidos ao estatuto de alunos. Os pais “sacrificam” a
vida pelos filhos para que cheguem aonde gostariam de ter chegado
ou para que saiam da condigfio sociofamiliar em que vivem. Mas o sacri-
ficio parental pode ultrapassar muito o investimento pedagdgico: esta
atitude geral devera deixar tragos na organizagfio da ordem moral
doméstica e na maneira de gerir a situagfio econdmica da familia.

O investimento pedagégico pode tomar formas mais ou menos
rigorosas e sistemdticas, mas pode, sobretudo, operar-se segundo moda-
lidades mais ou menos adequadas, para atingir o objetivo visado.
Os efeitos sobre a escolaridade da crianga podem variar segundo as
formas para incitar a crianga a ter “sucesso” ou a estudar para ter
“sucesso”, segundo a capacidade familiar de ajudar a crianga a rea-
lizar os objetivos que lhe sfo fixados.

A PLURALIDADE DOS ESTILOS DE “SUCESSO™

Se levarmos em consideragiio a literatura socioldgica sobre og casos
de “sucesso” escolar efou social de individuos oriundos das camadas

_populares, encgntramos um leque de hipéteses, todas interessantes,

mas que ndo esclarecem muito o pesquisador”. As  vezes € 0 projeto
escolar, o superinvestimento escolar que € postg em primeiro lugar;
as vezes ¢ o aspecto “familia operdria militante” que é superconside-
rado (algumas familias, por seu militantismo religioso, sindical ou
politico, desenvolvem, independentemente do capital escolar inicial,
um interesse cultural que leva em conta os livros, a palavra formal,
explicativa, explicita, dita as vezes em puiblico)*. Podemos ter varian-
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tes desses exemplos ao evidenciarmos familias autodidacas ou carac-
terizadas por uma posi¢io profissional um pouco mais qualificada
(operdrio especializado, aristocracia operdria... ): ainda neste caso, é atra-
vés do capital cultural adquirido ou conquistado que podemos expli-
car o “sucesso” escolar dos filhos. Finalmente, um dltimo modelo
implicito ou explicito: o caso de familias cuja intervengio se opera es-
sencialmente nas condicdes morais, financeiras, afetivas. Por razdes
devidas ao percurso cientifico, poderiamos ter tido a mesma tentagio
de partir da questiio da cultura e da escrita: quando nos interessamos
por um problema, ficamos sempre inclinados a tornar absolutas (ou
seja, descontextualizar) as verdades parciais que produzimos.

Mas quando nos defrontamos com casos singulares considerados
em sua complexidade, nos damos conta da debilidade destas diver-
sas hipdteses que ignoram sua interdependéncia. Ser militante nio
garante de forma nenhuma o “sucesso” escolar da crianga, niio mais
que o simples controle moral rigoroso, que o superinvestimento esco-
lar ou que o capital cultural adquirido. Mas ¢ Preciso perguntar, por
exemplo, se os diferentes casos de pais dispdem de tempo e ocasides
favordveis para exercer, plena e sistematicamente, seu efeito de socia-
lizagdio escolarmente positivo. O que dizer dos pais militantes que rara-
mente estdo em casa! O que dizer das mies que léem bastante mas
que trabalham e nfio podem cuidar da educacfio escolar de seus filhos?
O que dizer de pais mais qualificados que outros, mas que, na divisfio
sexual tradicional dos papéis domésticos, nfo transmirem seu capi-
tal cultural aos filhos, educades por maes menos qualificadas? O que
dizer ainda de pais que dispdem de muitas qualidades (do ponto de
vista das exigéncias escolares), mas que, perturbados por um divér-
cio, nfio conseguem organizar uma ordem familiar estivel necessdria
para por em agfio algumas préticas escolarmente rentzdveis para seus
filhos? Poderiamos multiplicar os exemplos concretos que as teses evo-
cadas quase sempre negligenciam.
~ De um certo modo, essas diferentes hipéteses procuram centrar
a interpretagfio das situagdes improviveis de “éxito” sobre um fator
explicativo dominante, sobre um primum mobile, enhquanto as con-
figuragges familiares efetivas deixam claras combinages sempre espe-
cificas de certos tragos pertinentes gerais.
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Estes diferentes modelos implicitos ou explicitos de “sucesso”
(que cada pesquisador, segundo sua prépria trajetdria social, tem
tendéncia a universalizar) tendem a fazer esquecer que as com-
binagdes entre as dimensdes moral, cultural, econdmica, politi-
ca, religiosa podem ser miiltiplas... e que os graus de “éxito” com-
pardveis sob o dngulo dos desempenhos, dos resultados podem

esconder as vezes estilos de “sucesso” diferentes. E se podem exis-
tir estilos diferentes de “&xito” é porque a escola primaria propoe

objetivamente, por seus miltiplos aspectos, uma relativa hetero-
geneidade de modelos de “sucesso” escalar (“sucesso” através do
oficio de aluno ou de desempenhos brilhantes, através de quali-

dades literdrias ou cientificas, em uma forma “timida” ou “arris-

LTS oy

cada", “rigorosa” ou “criativa”...).
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As 26 configuragdes sociais que reconstrufmos nio $30 puras ideo-
grafias fechadas em si mesmas e sem contato entre si. Esses perfis
de configuragﬁes comunicam-se entre si pela problematica comum
que as informa, mas também pelo trabalho de escritafreescrita que
possibilita voltar 3 construgiio de uma configuragio apés a escrita
de outra, para que elementos omitidos ou negligenciados durante
a prnpeira escrita despontem melhor. Colocando em agio esque-
mas interpretativos idénticos, podemos evitar as armadilhas da
Fnonografia monadoldgica®. Podemos assim escapar a aporia de
intimeros trabalhos sobre o “fracasso” e 0 “sucesso” escolares que, ten-
tando compreender os Processos, acabaram provocando um es'face-
lamento dos objetos.

Lruzamos as informacaes sobre as criangas (fornecidas pelos pro-
e e ey s ol pls s s

. e avaliagdo, pelas préprias entre-
vistas), sobre as familias (obtidas pelas entrevistas com as familias
com os professores, com as criangas) e sobre a vida da classe ( entre-‘
vistas com os professores, com as criancas). Cuidamos de nio
separar as informagdes (tratando-as, por exemplo, como corpus sepa-
rafios: as entrevistas das criangas, as entrevistas das familias...). Ou
seja, tratamos de ndo privilegiar as varidveis em relagiio s confi-
guragdes sociais. Podemos considerar que o interesse de tal estudo
éode rt‘ealizar perfis de configuracdes sociais complexas que mos-
trem criangas no ponto de cruzamento de configuragées familia-
res e do universo escolar, com a finalidade de compreender como
resultados e comportamentos escolares singulares s6 se explicam
se levarmos em consideragdio uma situagiio de conjunto como
interagdo de redes de interdependéncia (familiares e escolares),

tramadas por formas de relagdes sociais mais ou menos harmonio-
sas ou contraditdrias.
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Nio devemos, portanto, trabalhar como se estivéssemos diante
de dados estatisticos sobre uma populagfio mais consideravel. Os per-
fis de configuragdes sociais s3o primordiais, e € preciso nio perder
a unidade de cada configuragfio. Isso nio significa que as tais con-
figuragdes nfio devam ser comparadas, aproximadas por seu paren-
tesco l6gico, sua afinidade global ou parcial. Nio estamos, porém,
na légica de comparagio segundo varidveis, légica que decompde/
recompde 0s Contextos sociais a partir de uma ficha de critérios abje-
tivos. A comparagiio é feita entre perfis de configuragdes.

Na linguagem musicat; 1ZET que assistimos a uma série
de variagdes sobre temas mais ou menos comuns: musicas familia-
res singulares, sinteses inéditas, produto dessa ou daquela combi-
nagiio especial de tragos pertinentes. Atentos & estruturagiio de
conjunto das configuragdes, ndo esquecemos, no entanto, as sin-
gularidades, as particularidades. Colocando-nos no nivel das redes
de interdependéncia entre seres sociais concretos, entre estruturas
de coexisténcia e formas que assumem as relagGes entre seres sociais
singulares, percebemos de uma maneira mais precisa aquilo que as
grandes pesquisas estatisticas tracam em linhas gerais™. Além do mais,
o microscopio sociolégico possibilita descobrir a relativa heteroge-
neidade daquilo que imaginamos ser homogéneo (“um meio social”,
“uma familia"}, a instabilidade relativa desta rede de interdepen-
déncia e a existéncia de elementos contraditdrios, principalmente
na forma de principios de socializagfio concorrentes.

Finalmente, devemos precisar que o conceito de configuragio
social, que estaremos sempre retomando, é um_congeito aberto,
mais voltado para designar um processo lentamente construfdo no
decorrer das pesquisas empiricas do que para estabelecer uma defi-
nigio estabilizada. A nosso ver, ele estd fundamentalmente liga-
do a uma antropologia da interdependéncia humana®, que con-
sidera os individuos, antes de tudo, como seres sociais que vivem
em relagdes de interdependéncia, ocupando lugares em_redes de
relagdes de interdependéncia e, com isso, possuindo_capitais ou
recursos ligados a esses lugares, bem como 2 sua socializagio ante-
rior no seio de outras configuragdes sociais®. i )
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A POPULAGAO PESQUISADA

A constitui¢io da populagiio entrevistada (dos 139 alunos da 2°
série do 12 grau aos 27 alunos selecionados) foi um longo proces-
so, determinante para a continuidade da pesquisa, que implicou um
conjunto de escolhas teoricamente construidas concernentes aos cri-
térios de selegio das criangas e suas familias. Nessa fase, partimos
de quatro grupos escolares situados em zonas de educagio priorita-
rias na periferia de Lyon'.

Nio era de espantar que desta populagiio inicial, que mora em
bairros populares, 77% dos pais fossem operdrios ou empregados
n#o-qualificados (ativos ou aposentados). 56 uma minoria dos che-
fes de familia era constituida de empregados qualificados, profissdes
intermedidrias, artesios, comerciantes, pequenos chefes de empre-
sas e executivos. A maioria das mulheres (66%) era dona-de-casa.
Ao analisarmos a situagfo familiar, constatamos que em 68% dos casos
os pais eram casados ou viviam maritalmente, com um nimero
médio de 3,3 filhos por familia; notamos ainda o efeito da grande
predominancia de familias populares em nossa populagiio (40%
delas t2m 4 ou mais filhos). Enfim, outra caracteristica era o fato de
grande nimero de chefes de familia (na maioria o pai) serem estran-
geiros. As familias magrebinas eram majoritdrias (44%), seguidas das
francesas (29%) e das familias cambojanas e vietnamitas (11%).

Os resultados da avaliagfio nacional da 2* série do 12 grau, da
qual estes alunos participaram em setembro de 1991, mostravam
que as noras médias em francés e matemdtica situavam-se em torno
de 5,5% Isso indica claramente que nossa populagfio, essencial-
mente por sua composigio social, situa-se de forma global abaixo
da média nacional. Os bairros populares urbanos agrupam familias
cujas caracteristicas sociais {econdmicas, culturais, familiares...) ndo
predispdem a grandes desempenhos escolares.
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Para chegar as 26 familias da pesquisa (e s 27 criangas, sendo
2 dentre elas irmis), seguimos diferentes etapas. A primeira con-
s‘istiu em selecionar, entre a populagio inicial, o subgrupo das fami-
lias que se caracterizavam por ter um chefe com capital escolar fraco
€ por uma situagiio econdmica modesta (exemplo: pai operdrio qua-
lificado ou ndo-qualificado, empregado do setor de servigos, empre-
gado nilo-qualificado, desempregado ou aposentado destas'catego-
rias). Esses critérios culturais e econdmicos basearam-se na leitura
das profissdes declaradas nas fichas escolares dos alunos ou nos
questiondrios feitos antes da pesquisa.

Em uma segunda etapa constituimos, no interior deste sub-
grupo, duas grandes categorias de alunos: aqueles que tinham “ido"
relativamente mal na avaliagio nacional da 2 série (média geral
em francés e matemdtica estritamente inferior a 4,5} e aqueles que

1Y)

tiverar'.n €xito” na avaliagio (média geral em francés e maremati-
ca estritamente superior a 6).

Comparando as avaliagdes escolares comuns, constatamos uma
grande variagio dos julgamentos das notas bem como dos valores
atribufdos & mesma nota por um professor-corretor ou por um outro®
Basta imaginar classes com niveis médios relativamente altos parz;
compreender que as notas dependem particularmente de um con-
texto. Indmeros alunos passam pela experiéncia de serem os primei-
ros de uma classe “de nivel médio” e de se encontrarem entre os “mé-
dios” de uma classe que tem um melhor desempenho escolar como
um todo. Na escola sempre existern os primeiros e os dltimos, e, sepun-
do o nivel médio de cada classe, os primeiros e os ﬂltimos: c::mfil:ie-
rados niio sfio equivalentes no plano das competéncias escolares.

. .O aspecto quantitativo da avaliagiio nio significa que duas notas
idénticas, produzidas em contextos diferentes (de uma classe para
qutra, de uma escola para outra), tém exatamente o mesmo sen-
tido. Seria o caso se todas as provas fossem, independentemente
da classe cl:onsiderada, estritamente codificadas do ponto de vista
d?s‘ exercicios propostos, das condicdes de aplicagiio desses exer-
cicios e dos julgamentos escolares emitidos em relagio ao desem-
penhq dos alunos. Mas nio € esse o caso. Os professores, conscien-
te ou inconscientemente, adaptam-se de forma homeostitica ao
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clima e ao nivel geral do microcosmo particular que uma classe
constitui a cada ano. Nio sdo tio severos ao darem notas a uma
classe composta em sua maioria de alunos com pequenas ou gran-
des dificuldades escolares e a uma classe composta por alunos
melhores. A avaliagiio dos professores € relativa a configuragio
do grupo-classe, e cada nota s6 tem sentido se relacionada com
o conjunto das outras notas da mesma classe. Segundo as classes,
as notas obtidas sio reavaliadas ou niio, compensadas por outras
notas ou nio, produzidas em condigdes de auxilio durante a prova
ou nio, etc. Todas estas maneiras de manifestar uma adaptagiio
a uma classe particular que podem, se nos colocamos do ponto
de vista de uma estrita igualdade formal, ser consideradas como
trapagas institucionais (“Eu os fago recomegar varias vezes, se vejo
que nio estd bom, mantenho aquela nota, mas dou-lhes outra.
Para que nio digam que estou trapaceando, fago a média das
duas notas, e o resultado vai parecer bem melhor. Vai dar 5,5, 6,
por exemplo, em lugar de 3. E por isso também que meus alunos
tém notas boas”} nio passam de uma antecipagfio, mais ou menos
consciente, por parte dos professores, do efeito “desmoralizador”
sobre os alunos, segundo a expressio de um professor. Que pode-
ria ter, em contextos de avaliagfio controlados, notas codificadas
de desempenho escolar, desprovidas de qualquer fungio simbo-
lica de encorajamento, mas voltadas exclusivamente para a ava-
liagdio objetiva das competéncias (“Sendo, alguns alunos seriam
constantemente penalizados”).

Apenas na avalia¢fio nacional € que as notas foram construi-
das em situagdes codificadas. Todos os alunos da 2# série de todo
o territério nacional deviam fazer os mesmos exercicios, em con-
dicdes de tempo e desenvolvimento fixadas pelos que conceberam
a avaliagio. O modo de corregiio se pretendia rambém extrema-
mente preciso. Os professores foram, no caso, apenas intermedis-
rios de uma organizagfio jd pensada, organizada. Ainda que exis-
tissem margens de manobra — mesmo neste caso bem particular
em que a parcela de variagiio contextual estava muito limitada
(comentirios sobre as palavras ou indicagdes julgadas dificeis,
tempo permitido aumentado e s vezes nem controlado...) —, a
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avaliagfio permitiu-nos, do ponto de vista do desempenho escolar,
selecionar as criangas com a maior seguranga possivel. A escolha
de alunos da 2° série estd ligada 4 existéncia desta avaliagio.

E importante destacar também que as notas da avaliagiio nacio-
nal sdo construgGes sociais. Se considerarmos o valor relativo ou
o peso relativo dos diferentes tipos de exercicio propostos em fran-
cés e em matemdtica durante a avaliagio da 2? série do 12 grau em
1991, nos damos conta de que ela registra — ao mesmo rempo que
contribui para criar e manter — uma situagio das praticas peda-
gogicas. O “Conhecimento do cédigo” (ortografia, vocabulério, gra-
mdtica, conjugagio} representa 53 pontos, enquanto a “Leitura-
compreensiio” equivale a 29 pontos e a “Producio do texto”, 18
pontos. Da mesma forma em matemdtica, os “Exercicios geomé-
tricos” valem 13 pontos, as “Medidas”, 19 pontos, os “Exercicios
numéricos”, 34 pontos e a “Resolugio dos problemas com dados
numéricos”, 15 pontos. Os exercicios tém, portanto, um peso maior
ou menor na construgdo final da nota. Isso confirma, em relagio
2 lingua francesa, que o conhecimento do cédigo &, hoje, central
no ensino do curso primdrio’. Mas trata-se, neste caso, de praticas
em constantes transformagdes, e sabemos que certos exercicios de
produgio textual ou de leitura-compreensio, por exemplo, tendem
a assumir uma importincia cada vez maior. Ora, os alunos normal.-
mente tém — os professores e os resultados da avaliagiio sdo tes-
temunhas disso — mais dificuldade nestes dois dominios do que
em gramdtica. Podemos, portanto, imaginar que se produzirio
novas diferengas escolares assim que o peso da produgio escrira e
da leitura-compreensio nas avaliacdes escolares forem maiores. O
mesmo acontece com a resolugiio de problemas de matematica. His-
toricamente, as diferengas entre alunos nfio se operam sempre a par-
tir dos mesmos dominios e dos mesmos tipos de exercicio, e pode-
mos muito bem ter um sistema de diferencas entre alunos que se
mantém pela simples mudanga dos critérios de avaliagio.

O nosso temor inicial de nio encontrar “bons” alunos revelou-
se infundado. Levando-se em conta que, com notas abaixo de 4,5,
as criangas eram consideradas em situagfio de “fracasso” escolar, que
entre 4,5 e 6 eram “médias” e, acima de 6, estavam em sttuagio de
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“sucesso”, tivemos finalmente dificuldades em encontrar alunos
em situaciio de enorme “fracasso”. As chances de se sair muito mal
na avaliaciio da 2® série sdo portanto pequenas, inclusive nos meios
populares. A maioria dos alunos teve notas médias, provando que
nio estio totalmente despreparados diante dos exercicios escola-
res que lhes sdo propostos. Isso exige uma reflexiio sobre a relagiio
com a escolaridade nos meios populares. O préprio fato de termos
tido dificuldades em encontrar notas muito baixas entre as crian-
cas provenientes dos meios populares (apenas um quarto dos alu-
nos tem notas estritamente inferiores a 4,5) e que o grupo dos alu-
nos “médios” seja o maior {com 40% deles com notas entre 4,5 e
6) niio é um acaso socioldgico e histérico. Sdo raros os alunos radi-
calmente alheios ao universo dos primeiros anos de escolarizaggo:
suas familias, em graus diversos, j4 interiorizaram habitos mentais,
habitos de vida, as tecnologias intelectuais da vida quotidiana que
tém relagio com as préticas escolares.

As situagdes de “sucesso” escolar no curso primrio estio longe
de ser improviveis em meios populares. De fato, quando considera-
mos os indices de escolaridade normal (sem repeténcia) segundo a
categoria socioprofissional do pai, nos damos conra de que, mesmo
nos meios populares, que sio os mais atingidos pela selegio nas pri-
meiras séries do 12 grau, a probabilidade de aceder & 5® série no prazo
normal é maior que a possibilidade de se aceder com atraso. Assim
sendo, ao nos referirmos a uma amostra de alunos de 5* série ou em
classes de educagiio especializada (SESY*, no inicio do ano escolar
de 1989, nos damos conta de que as escolaridades ditas “normais” repre-
sentam cerca de 60% das escolaridades de aluncs oriundos de meios
populares. E claro que as diferengas sociais sio importantes, pois, ao
mesmo tempo, a proporgio é de cerca de 76% para as posi¢des sociais
“médias” e cerca de 88% para as posigdes mais “favorecidas™. Mas,
hoje, para os primeiros anos de escolarizagio**, a probabilidade de

* SES — Section Jd Ensvipnement Spécialisé (Segio de Educagio Especializada). (NT.)
** N Franga, © Cours Préparatoire {CP), que correspunde ae nosso pré-prinitio, ¢ obrigi

wirin, alfabetiza o alune ¢ permite a passagem par o que corresponderia ao nossa cursy
primiiric ¢ que comega com o CE1, Cours Elémentaire 1. (N.T)
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incidéncia de repeténcia é menor nas classes populares. A improba-
bilidade estatistica diz respeito muito mais As situagGes de grandes difi-
culdades escolares, cada vez menos freqiientes nas primeiras etapas
de uma escolaridade que se prolongou nas tiltimas décadas. De fato,
se por um lado é mais provavel encontrar criangas dos meios popu-
lares na populagiio que teve a0 menos uma repeténcia no primdrio
(eles fornecem cerca de 62% das escolaridades “anormais”, enquan-
to representam cerca de 42% do conjunto da populag¢iio escolariza-
da), por outro niio é absolutamente impossivel encontrar criangas vin-
das destes mesmos meios com escolaridade sem repeténcia.

De forma global, h4 20 anos os alunos vém repetindo menos
no curso primdrio®. Os descompassos se deslocaram, e operam-se
cada vez mais no gindsio e no colegial. As proporgdes de acesso ao
dltimo colegial numa amostragem de alunos que entraram na 5®
série em 1980 mostram diferencas considergveis segundo o meio
social de origem. Enquanto o acesso & quase natural para os filhos
de executivos e profissionais liberais (83,7%), ou mais ainda de pro-
fessores (88,8%), permanece proibido aos filhos de operirios nao-
qualificados (25,7%) ou de empregados ligados a servigos (28,6%).
O curso primdrio constituj progressivamente, historicamente, o solo
comum sobre o qual as diferencas se operam.

A dltima etapa da constitui¢iio da populagiio pesquisada consis-
tiu em entrevistas com os professores de cada classe, a propésito de
cada aluno escolhido depois das duas primeiras etapas. A entrevis-
ta visava a determinar se uma dada crianga, tendo “fracassado” na
avaliagfio, niio seria, habitualmente, um “bom aluno”, se seu pas-
sado confirmava ou negava o resultado da avaliagdo, etc.

Foi no final dessas crés etapas que constituimos nossa popula-
¢fio final, que comporra 14 criangas em situagiio de “fracasso” esco-
lar (5 meninas e 9 meninos) e 13 criangas em situagdo de “suces-
so" escolar (8 meninas e 5 meninos).

As entrevistas que fizemos com os professores no fim do ano
escolar para compreender a evolugfio dos alunos dos dois grupos
durante o ano, permitiram-nos constatar que, enquanto os alunos
fulgados “com dificuldades” no comego do ano permaneceram na
mesma situagdio no final do ano (alguns apenas progrediram no
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dominio do comportamento, da participagio oral, 'da “boa von-

tade” que demonstram para estudar...), os _alunos julgados co;.n

“sucesso” tém posi¢des escolares mais frigeis, nunca total e defi-

nitivamente adquiridas. Dos 3 casos de dificuldades escolareslem
algum momento (declinio regular durante todo o ano, com altos
¢ baixos todo o ano ou em um momento determinade do ano),
destacamos 5. E importante notar que os 4 casos.de queda de
nivel mais evidente fazem parte das 5 notas mais baixas do grupo
que est em situagiio de “sucesso” {obtiveram entre‘6,3 e 7). Po-
demos considerar, portanto, que ¢ preciso ter no minimo 7‘na ava-
liagdo para estar-se seguro de nio ter uma c!ueda de mw.e[l em
seguida (encontramos apenas um caso deste tipo, o de um aluno
que teve 7,1; mas trata-se de um caso de queda circunscrita a um
petiodo bem delimitado e determinado no t‘::rr_\_po).

Isso indica que, se os grandes “fracassos” sio, dados 05 Cas0s
considerados, quase irrepardveis, os “sucessos”, pelo contririo, pare-
cem poder ser questionados a cada momento. Apenas alguns Casos,
interessantes por serem excepcionais, nio somente co_nﬁrmam sgu
“éxito” mas parecem consolidd-lo com umaﬂobstmagao obls?rva a
pelos professores (qualidade de “competidor”, aluno que vai 2 esco-

la “vencer”...).
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sua capacidade, (socialmente constituida) de cuidar de sua educa-
¢iio, de sua presenca a seu lado, ou, finalmente, de sua disponibili-
dade de transmitir A crianga certas disposigdes culturais ou acom-
panhd-la na construgdo dessas disposiges.

De fato, os individuos que detém as disposi¢des culturais mais
compativeis com as exigéncias do universo escolar nem sempre sdo
— por conta da distribuigio dos papéis familiares ou do tempo de
que dispde — aqueles que estdo em contato com a crianga com mais
freqiiéncia e de maneira mais duradoura.

Acontece que o rempo de socializagdo € uma condigdo sine qua
non para a aquisi¢io certa e duradoura dessas disposigdes, das manei-
ras de pensar, de sentir e de agir. Ao contrério do patrimdnio mate-
rial que pode ser transmitido instantaneamente, sem prazo (o que
ndo garante, no entanto, de forma alguma a capacidade socialmen-
te constituida do proprietdrio de fazer uso dela, e, mais que isso, de
tirar dela o melhor partido possivel), as disposigdes, os esquemas men-
tais sociais $6 podem ser adquiridos ou construir-se através de rela-
¢Bes sociais durdveis (versus efémeras, Geasionais). E isso o que
demonstram, de maneira caricatural, as matrizes de socializagiio
“totais” (convento, caserna, prisdo, internato, escola...): através do
isolamento dos seres sociais durante um longo periodo de tempo em
um espaco fechado e isolado do exterior, pela grande promiscuida-
de entre esses seres sociais e pela coeréncia e sistematicidade da orga-
nizaciio das atividades, tornam possiveis os efeitos de sacializagio
coerentes ¢ durdveis. E por essa raziio também que, ainda que os socié-
logos nunca tenham abandonado completamente o estudo das rela-
¢Oes efémeras, ocasionais, preocuparam-se muito mais em analisar
as relagdes mais freqiientes, durdveis, estabilizadas, cristalizadas e
muitas vezes institucionalizadas, pois o exame dessas relagGes per-
mite compreender as disposigdes sociais mais caracteristicas e cons-
titutivas dos seres sociais™.

Os perfis que veremas aqui {bem como os de nimero 8,9 e 12)
mostram bem que as “herangas” — com “sucesso” ou fracassadas —
ndo sio nunca processos mecfnicos, mas efetuam-se sempre, para
a crianga, nas relagdes concretas com outros membros da configu-
ragfio familiar, que nio se reduzem s figuras, normalmente sacra-

105



SUCESSO ESCOLAR NOS MEIQS POPULARES

lizadas e reificadas, do Pai e da Mae. A economia das relagdes afe-
tivas no seio da familia, objeto de pesquisa de psicélogos e psica-
nalistas, nunca trata de seres cuja dnica caracteristica seria ocupar
uma ou outra posi¢iio em uma estrutura familiar abstrata (Pai, Mse,
Filho). Essa economia efetua-se entre seres sociais com multiplas
facetas sociais e cognitivas, formando entre si uma configuragio social
particular; e para cuja apreensio ¢ necessdrio que se passe de um
modelo de relagGes entre figuras abstratas, desencarnadas (despro-
vidas de corpos socializados) de um modelo sociolégico de relagoes
de interdependéncia entre seres sociais que ocupam lugares em
configuragdes sociais e possuem capitais ou recursos ligados a esses
lugares, bem como 2 sua socializagio anterior no seio de outras con-
figuragdes sociais.
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# Perfil 6: Dois capitais culturais indisponiveis.

Smain M., nascido em Lyon, sem repeténcia escolar, obteve 4,4 na ava-
liagdo nacional.

No dia do encontro marcado entramos em um apartamento apés
nos termos anunciado pelo interfone. Ele fica em um prédio um pouco
mais “chique” que os outros do bairro. A mie de Smain nos acolhe
e vai imediatamente buscar a filha mais velha, de 23 anos, chama-
da M. Explicamos-lhe as razdes pelas quais estamos fazendo esta
entrevista, pois serd ela quem vai responder s nossas perguntas.

Entramos em uma sala onde duas vizinhas estio sentadas em um
sofd. Sentamos em uma cadeira com um pé quebrado. A irm3 mais
velha esta sentada ao nosso lado, e a mae, do outro lado da mesa.
Nio vemos muito bem seu rosto, que fica escondido atrds de um
arranjo de flores. Pensamos de inicio que ela fosse afasts-lo, mas de
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fato, ficou ali até o fim da entrevista. Portanto, a mie fica nos
olhando de um modo engragado, durante toda a conversa, através
das flores. Sua filha lhe pedir4, de vez em quando, algum esclareci-
mento, na lingua cabila ou em francés. A entrevista se desenvolve
muito bem. M. parece muito & vontade durante toda a conversa.
Acha algumas perguntas estranhas ou evidentes, que lhe provocam
risos ou sorrisos e que instalam uma espécie de conivéncia entre nés.
Smain ficou fora, brincando com os amigos, durante a entrevista.

O pai de Smain, de 52 anos, vem de uma familia camponesa
cabila analfabeta. Estd na Franga desde que prestou o servico mili-
tar (ha mais de 30 anos), e esta trabalhando como operirio espe-
cializado, soldador. Lé e escreve francés sem problemas. Sua
mulher, de 43 anos, vem do mesmo meio social. Nao fregiientou
a escola, e, portanto, nio sabe ler nem escrever. Veio para a
Franga 4 anos depois do marido, e, assim mesmo, tem dificulda-
des para falar e compreender o francés, e sua filha lhe traduz algu-
mas das perguntas.

Os filhos, a excegdio de M., nasceram na Franga. Sfio seis ao todo:
M., de 23 anos, fez até a 8® série, em seguida cursou uma escola
profissionalizante®, e trabalha como assistente em puericultura
em uma creche (“Entre parénteses, meu diploma ndo tem nada a
ver com o que eu queria fazer (risos). Bom, depois eu queria fazer
uma especializa¢io em atividades sanitdrias e sociais. Bom, af num
deu certo, porque eu tinha perdido uns documentos e toda essa his-
téria, dai esqueci a escola e entrei na vida ativa”); um rapaz de 17
anos que estd na 8° série; uma menina de 13 anos, na 62 série; um
outro de 12 anos, na 52 série; Smain, de 8, que estd na 2? série, e
um pequeno de 4 anos que fregiienta o maternal.

Smain nio vive em um meio social toralmente desprovido em
relagfio a0 universo escolar. Freqiientou a escola maternal, como toda
crianga francesa (quando tinha 4 anos), e seus pais estdo na Franga
ha mais de 30 anos. No centro da configuragio familiar, opaiea
irmi despontam como 0s personagens mais proximos dos univer-
sos de cultura legitima.

O pai é operirio especializado e militante sindical. Interessa-
se, a0 contrario da maioria dos pais que consideramos até aqui,
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através da leitura coridiana do jornal (Le Progrés), acompanhan-
do os jornais na TV ou os debates politicos, pelas atividades poli-
ticas e sociais (“Ele se interessa muito por tudo que € atualidade
e essas coisas”). Se considerarmos que a indiferenca em relagdo
ao mundo politico ¢, na maioria das vezes, um sinal de impotén-
cia em relagdo a ele, entdio o interesse do senhor M. pela politica
€ sinal de um sentimento de menor impoténcia. Ele niio se auto-
exclui deste universo legitimo, e demonstra assim uma relagdo
menos infeliz com os universos de cultura legitima. Sua filha o
apresenta como o especialista da familia em politica, e diz que se
dirige a ele quando nio entende alguma coisa: “Th, ele l& rudo.
St interessa, |& bastante. Cada vez qui tem um debate politico na
televisio, sabe, eu num gosto di politica, ai eu vo imbora. Ele nio,
ele diz: ‘Vd olh4, quero sabé o que eles vio dizé, o que eles vio
contd’. Alids, quando eu num compreendo uma coisa de politica,
pergunto pra ele”. Acontece também de os dois conversarem
sobre coisas que ele 1& no jornal ou em algum livro: “Comiigo, ¢
quase sempre, quando ele pega um livro, ai, entio ele mi diz o
que td pensando, ou quando um livro impressiona ele. Af assim
ele me diz umas frases, e como eu quase sempre ji li o livro antes
(risos), eu leio bastante, entiio, eu sei que ele td falando nisso. Dai,
entfio, a gente engata a conversa, né! Senfio, mais ou menos, quan-
do acontece alguma coisa, um crime que choca ele, ou entio
politica, sempre igual, uma coisa que choca ele ou qui ele acha
que num td certo, af ele diz, pensa em voz alta, ai a gente ouve e
engata ums conversa, nél”.

De maneira geral, ele gosta de ler (até histérias em quadrinhos:
“Ah, sim, as revistas de quadrinhos, ele gosta muito! Compra para
as criangas, quando ele sai pra fazer compras, coisas assim, bom,
ele passa, compra e diz: ‘E pras criangas’, mas ele 18"), e freqiien-
tava regularmente, ha dez anos, a biblioreca municipal. O que, ainda
neste caso, se mostra como excepcional se comparado s outras situa-
¢0es em que os pais, sobretudo os homens, niio colocam os pés em
tal universo. Mas a leitura de livros nfio parece ser freqitente nele.
Quando l¢, trata-se sobretudo de obras sobre a geografia de um pais
ou romances policiais, mas nfio “romances do tipo Sulitzer”. M. escla-

126

PERFIS DE CONFIGURACOES

rece que a leitura também nio é o “passatempo favorito” de seu
pai (“Eu vi ele pegar livros e ler. Bom, digamos que ele nio estd
ligado nisso, na leitura, ndo € seu passatempo favorito™), mas que
ele prefere a televisio, que vé bastante.

Qutro personagem central, portanto, em relagio a cultura legitima
¢ a irma de Smain”’. Ela rem um diploma profissional, [& muito e é
assinante do France Loisirs. Tem até uma profisso, assistente de pue-
ricultura, que a aproxima dos problemas educarivos. Portanto, nio
é por acaso que ficou encarregada de responder a um estranho que
faz perguntas sobre a escolaridade. Como o pai, € responsdvel pelas
relaces externas A familia, em particular, o externo legitimo. Ela
diz que gosta de se ocupar dos problemas familiares: “Gosto de ver
o que estd acontecendo, ué. Problemas de familia, tudo isso, me meto
em tudo”, e confessa que nem sempre estd de acordo com o pai.

E o senhor M. quem, por sua mulher ser analfabeta, toma conta
dos documentos da familia (“E tarefa do meu pai. Quando tem a ver
com ele e com minha mie, enfim, com a familia, & com ele todos s
documentos administrativos”), sem precisar de ajuda, ainda que a fitha
desempenhe o papel de assessor quando ele ndo tem tempo. E ele quem
[¢ a correspondéncia administrativa e responde, quem preenche a
declaraciio de impostos, preenche os cheques, escreve e assina os docu-
mentos para a escola, redige lembretes quando necessério e escreve
“regularmente” ao irmdo, que mora na Cabilia. No entanto, como
em muitos lares onde os homens ¢ que sio responsdveis pela escri-
ta doméstica por conta da menor competéncia de suas mulheres, o
senhor M. nio desenvolve nada além dessas priticas de escrira e, nesse
sentido, suas disposicdes racionais. E ele o encarregado dos documen-
tos administrativos, mas a filha nos diz que ele nfio os arruma real-
mente: “Ele é um pouco bagungado. A gente briga sempre por causa
disso, mas pra ele, digamos, ele pde as coisas num canto, e acha
depois, sozinho, mas ele nfio ¢ ordenado. Pde tudo no mesmo lugar.
Bem, a gente sabe que sdo seus documentos, sua papelada, entdo a
gente num mexe. E dai, quando ele precisa de alguma coisa ele acha
sozinho”. Ele niio tem uma caderneta de contas: “Nio, nada de cader-
neta de contas. Sabe tudo de cor, como minha mie. Fazem todas as
contas deles de cabega, bom, eles nfo tém caderneta de contas. E tam-

127

il

=




SUCESSO ESCOLAR NOS MEIOS POPULARES

bém, em geral ele tem boa meméria, se lembra muito bem de quan-
to gastou, de quanto sobrd, e si esquece ou tem uma divida, ele pega
o talfio de cheques, refaz as contas, mas em geral, ele se lembra bem”.
S6 raramente acontece de ele deixar um bilhete para alguém da
familia (mas isto € mais freqiiente para M.): “Bom, qué dizé, meu pai,
niio, nfio muito. Num faz muito bilhete. Ou entiio, quando é muito
importante de verdade, ai entiio ele tem medo que a gente num lem-
bre, ou coisas assim, ai acontece. Mas ¢ raro, ele sempre nos diz na
véspera, as coisas desse tipo. Eu, por exemplo, tenho mais tendéncia
de deixar, quando saio, se num vé voltd, bom, af anoto, ou entio quan-
do esqueci de comprar alguma coisa, ou entio, quando quero que
alguém faga alguma coisa pra mim, bom, escrevo e deixo em cima da
mesa!”. Ele também niio faz lista de compras (“Nio, faz de cabega”)
ou listas de coisas para fazer, nio tem agenda e nio toma notas antes
ou depois de um telefonema (“Niio, ele tem tudo na cabega, ele sabe
tudo e diz muito bem o que tem de diz2").

O problema de Smain reside no fato de que os dois capitais cul-
turais (os dois principios socializadores mais adequados em relagfio
ao mundo escolar) da familia quase nunca esrio disponiveis, O
efeito que poderiam exercer sobre ele nio tém, portanto, o mesmao
peso que poderiam ter se ele estivesse o tempo todo envolvido por
eles. Uma irma de 23 anos que trabalha e rem suas prdprias ativi-
dades exerafamiliares com amigas; um pai que volta tarde do traba-
lho ou que tem atividades extrafamiliares com os amigos (“Acon-
tece dele num ficar em casa, quando sai com os amigos”), e que, no
&mbito da divisdo sexual das tarefas domésticas, pouco se ocupa da
educagio cotidiana de seu filho. Ainda que os pais considerem que
a escola seja uma coisa importante para os filhos (“E, ela (a mie)
diz muito bem, e explica pras criancas que si eles querem mesmo se
esforgar, nés num podemo fazé no lugar deles. Entdio eles precisam
se esforgar o maximo, qui si eles num fazem isso, vio sé eles qui vio
sofré as conseqiiéncias mais tarde, né? De qualquer jeito, isto a
gente explica bem pra eles”), quem fica em casa para cuidar de Smain
€ uma mie analfabeta que nfo fala muito bem o frances (que fica

atenta para que Smain v4 se deitar as 21h “no mdximo”, a nfio ser
quando ele niio tem aula no dia seguinte e quer ver um filme) e dois
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irmios e uma irmi que estdo atrasados do ponto de vista escolar (tgn
deles tem 3 anos de atraso, e 0s outros dois, 1 ano de atraso). Os
professores que jd tiveram seus irméos e'irmﬁs como alunos (a mir;or
freqiientou uma classe especial) nos informam que eles também
rinham o mesmo tipo de dificuldades escolares. N
Dessa forma, Smain encontra-se sé para fazer as ligdes de c;l;sa
e superar suas dificuldades escolares. Ql.J.ando perguntamos a M. sobre
a escolaridade do irmao, ela nos diz: “Bom, eu num posso respon-
der muito sobre isso”, pois € o pai guem acompanhzf mais sua esco-
laridade: “Eh, &, é ele quem assina o boletim, por isso f ele quem
sabe o que estd acontecendo!”. M. fica pouco em casa (“Porque eu
num to quase nunca”), e a mie, que nfo sabe ler, ignora todas as
dificuldades de Smain: “Ah, nio, minha mie, como ela num sabe
ler, ela num olha as notas”. A irmi confessa, portanto, niio saber
quais s3o os resultados escolares do irmo: “Nz'ic.r posso dlZEI: em que
matérias ele vai melhor, em quais vai pior. Sei que em leitura ele
tem algumas dificuldades, porque num certo moMmento eu dava !)ron:
ca e queria que ele lesse e escrevesse melhor;- entfio sei que nisso é
dificil, mas matemdtica, tudo isso, num sei mesmo si ele td na
média da classe ou nio”. Pouco a pouco, no desenrolar da entre-
vista, descobrimos que as duas pessoas mais competenites da fan'ln.f-
lia estfio pouco disponiveis para acompanhar efetivamente Smain
eu percurso™. ‘
em(s) ccfntrole escolar feito pelo pai e pela irmi é episédico. O pai
verificaria as ligdes, “mas niio toda noite”. Além disso, quanc‘lo Smain
traz notas baixas para casa, o pai lhe demonstra que niio estd conten-
te e lhe diz que é preciso estudar mais, mas néo lhe dd nenhuma puni-
ciio: “Ele d4 umas broncas, e diz que ele precisa estl{dar mais, bom',
coisas desse tipo, né? Punir, ndo! Nio, meu pai nunca é severo dernais!
Nsio, de jeito nenhum. Meu pai d4 bronea, reclama, diz pra ele que
ele tem que tirar melhores notas, seniio, j4 viu, no futurg. mas puni-
¢io desse tipo, ah isso nunca™. Smain nunca fica depois daaulano
hordrio de estudo livre, e faz quase sempre as ligoes em c.as_a. (3 fato
de a irma niio saber dizer quanto tempo ele leva para fazer a ligio ( I\lum
caleulo muito o tempo que ele leva pra fazer a ligdo! Num sei!”) é
um bom indice de que acompanha muito pouco o irméo no traba-
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lho escolar. No entanto, ela diz que, quando ele tem alguma dificul-
dade em fazer as tarefas, pede ajuda mais para ela que para o pai, que
volta tarde do trabalho. Essa assisténcia deve ser, no entanto, relati-
vamente pouco fregiiente, pois quando lhe perguntamos em que
consistem as dificuldades de Smain, nio consegue dizer (“Bom, deixa
ver, hum... tudo depende do problema, depende de ver o que ele tem
de fazer. Tem vezes qui ele num comprende direito, tem vezes que sim”},
M. acrescenta que Smain faz as ligGes por iniciativa prépria, sem que
lhe pecam. Mas isso pode significar que Smain faga seus deveres
quando tem vontade e que no ha ninguém que lhe diga que os faga.
Alids, os professores confirmam que o sistema de controle dos deve-
res de Smain € bastante permissivo, pois “ele tem tendéncia a nio
fazer grande coisa em casa” e “esquece muita coisa, se esquece de pedir
para assinarem seus cadernos”.

Se por um lado M. e seu pai controlam os amigos de Smain,
pois niio gostam que ele “vagabundeie” com qualquer um (“Bom,
confesso que € mais eu [que sua miel. I tamém meu pai, purque
ele num gosta muito qui a gente fique vagabundeando sem fazé
nada até muito tarde. Isto ele num gosta muito"), Smain passa bas-
tante tempo (as tardes, depois da aula, quartas-feiras e os fins de
semana) em atividades que ndo requerem necessariamente as mes-
mas qualidades de trabalho e atengfio que as tarefas escolares:
video-game, bolinha de gude, skateboard, bicicleta, piscina...
Durante as férias, parece que o programa de Smain é o mesmo das
quartas-feiras, sabados e domingos do ano. A prépria irmd, M., acha
que ele passa tempo demais brincando e niie muito tempo lendo
(“Ele num gosta muito de ler, mas talvez seria melhor dizé pra ele,
dar algumas idéias")", e nio & de se espantar que os professores
observem que Smain “gosta muito de brincar” e que tem “dificul-
dades em se concentrar nos estudos”.

Dessa forma, Smain desenvolve fora da escola certos compor-
ramentos que nio estio em harmonia com os da vida em aula, pois
desponta, no universo escolar, como muite “disperso” e sobretudo
“instivel”. Podemos dizer, portanto, para resumir a informagio
central nesta configuragio familiar singular, que Smain ¢, do ponto
de vista escolar, vitima da indisponibilidade dos capitais culturais

130




SUCESSO ESCOLAR NOS MEIOS POPULARES

@ Perfil 13: Vigilincia moral e auxilio mutuo familiar.
Souyla B., nascida em Saint-Priest, sem nenhuma repeténcia escolar, obte-
ve 6,6 na avaliagdo nacional.

O pai aceitou “marcar um encontro”, dizendo: “Estou aqui o
dia inteiro, se vocé marcar uma hora, talvez estou aqui, talvez nio.
Passa a tarde”. No dia marcado, chegamos diante de uma casa, cons-
truida pelo senhor B., que, externamente, niio ests rebocada. E
sua filha de 17 anos quem nos recebe. Nio estd a par, como tam-
bém niio estdo suas duas irmis, de nossa visita. Quando chama o
pai, ele chega visivelmente espantado. Estava vestindo sua roupa
de servigo e, sem dhivida, iria sair para trabalhar em torno da casa
(o que fard quando formos embora). Convida-nos a sentar  mesa
da cozinha e a comegar a conversa. Enquanto termina de se pre-
parar, a filha de 17 anos nos oferece um café e pergunta, com ar
preocupado, se hi algum problema com Souyla. Nés a trangili-
zamos, explicando-lhe em duas palavras o porqué de nossa visita.
Durante a entrevista, o senhor B. fala conosco visivelmente com
prazer. Suas intervengdes verbais sio, 35 vezes, muito longas e sem-
pre muito implicitas, com frases nem sempre muito corretas gra-
maticalmente. A senhora B. vem um instante nos cumprimentar.
Parece falar bem francés, mas, visivelmente, niio é de sua algada
responder a nossas perguntas. Quanto s irmiis de Souyla, pare-
cem ocupadas em ver relevisio. Depois da entrevista, o pai nos
acompanhard até a grade do jardim e nos falard de seu jardim e
do cdio, que causa estragos na grade...

O senhor B., de 65 anos, é aposentado. Veio para a Franga em
1946, gragas a seu sogro, que era mineiro perto de Saint-Etienne.
Trabalhou durante 6 meses como mineiro, depois em obras publi-
cas, como pedreiro: “Entfio, um pouco de construgio, pa e enxada
sempre. E a gente coloca cercas e tudo, e é uma trabalheira, ¢ pesa-
do”. Insiste muito na dureza de seu trabalho, porque “antes a gente
fazia tudo na méo”, e fala dos problemas de sadde que tem desde
entiio: “E duro, no meu trabalho. Agora, t6 com dor nos rim, veja
bem. Desde das 10 hora, v6 tentando se levanti e acabo se levan-
tando agora. O senhor tem dor nas costa? — vixe, as costa, 0s
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brago, a noite inteira eu nio dorme, fico esquentado. Ah, té sem-
pre se sentindo mal. Puxa, ¢ fogo. E entfio, como chuvia. A gente
trabaia sem pard. Néis faiz 8 hora na merda, o tempo intero. E entdo,
bem, ainda bem, desde novembro até agora, num trabaio. T apo-
sentado, ora”. Fez um estdgio de 6 meses em curso de formagéo de
adultos, mas aprendeu seu trabalho essencialmente na prética (“Foi
rrabaiando”). Parece contente em poder nos falar de sua experién-
cia profissional. Foi a escola na Argélia até a idade de 7 anos, e diz
ter aprendido o drabe, mas nio sabe ler e escrever nem em 4rabe
nem em francés. Esclarece que era preciso ter dinheiro para ir & esco-
la, e que seus pais, ambos analfabetos, nio o tinham. Seu pai tra-
balhava para alguns meeiros como assalariado agricola, e a mie nio
trabalhava (eles tinham cinco filhos).

A mulher do senhor B. nunca trabalhou, e niio sabe ler nem es-
crever. Seu pai, analfabeto, trabalhava como mineiro em Saint-
Etienne, e a mie, também analfabeta, cuidava do lar. De seu mari-
do, a senhora B. teve onze filhos. Os dois mais velhos nasceram na
Argélia; os outros, na Franga. A frétria é composta de nove mulhe-
res e dois homens. Uma das filhas é quem avangou mais na esco-
la, até o 12 ano da Faculdade de Direito. O nivel escolar mais baixo
é o Certificado de Aprendizagem Profissional. Dois filhos obrive-
ram um Certificado de Curso Profissionalizante de 12 grau, e um
tem um Diploma de Conclusfio do 22 grau Profissionalizante. Trés
filhas estio no 22 grau, duas na 2° série de Administragio e Con-
tabilidade, e uma, na 1®.

Souyla faz parte dos alunos em “éxito” escolar que tiveram irre-
gularidades de desempenho no decorrer da 22 série do 12 grau. Desde
a pré-escola, os professores observam um problema de regularidade
no trabalho. Na 2® série do 12 grau, quando da primeira entrevista
com o professor, este observava que, havia duas ou trés semanas, ela
niio estava fazendo “mais nada”, esquecia sempre os livros e niio man-
dava mais assinarem os cadernos. Os pais tinham sido, entio, con-
vocados. No final do ano, o professor observa que, depois de ter-se
encontrado com os pais (o pai e também a irma), “funcionou”: “Fui
eu que convoquei, justamente porque ela nio mandava mais assi-
nar nada. Os pais ndo estavam mais a par do que estava acontecen-
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do. Seu pai veio ter comigo, e depois foi talvez uma irma mais velha
que passou um dia, me parece. Portanto, como era preciso, eu lhes
pedi que prestassem muita atengdio para que fosse tudo assinado, e
que olhassem um pouco as tarefas 4 noite. Pelo menos o essencial,
digamos. Aparentemente, isso deve ter sido feito, uma vez que se recu-
perou e tudo. Penso que nio tem grandes problemas”. A familia, por-
ranto, desempenhou um papel eficaz em relagio a Souyla®.

Fora essas irregularidades no comportamento, e mais raramen-
te nas notas, Souyla é considerada, desde o maternal, como uma
boa aluna. Destacamos sua capacidade de fazer um trabalho com
aplicagdo, sua motivagio pela leitura, seu interesse pelo trabalho
feito em classe e sua vivacidade (que, 3s vezes, pode se tornar “con-
versa"). Na tltima avaliagio do ano, ficou em terceiro lugar, pro-
vando que seu “sucesso” permanece estivel.

O caso de Souyla é o exemplo de um “sucesso” escolar numa con-
figuragfio familiar que, em relagfio aos critérios sociolégicos habi-
tualmente considerados (profissiio, nivel de diploma dos pais, nime-
ro de filhos), nfic parece poder preparar eficazmente para bons
desempenhos escolares. Pais analfabetos, um pai aposentado, ex-ope-
ririo de obras piblicas, com um discurso muito implicito, dominan-
do fracamente o francés, niio conhecendo o sistema escolar (suas
exigéncias, as classes de seus filhos, seus desempenhos), pais que vivem
uma ruptura cultural e, principalmente, lingiifstica com os préprios
filhos**, onze filhos... ndo seria preciso tanto para compreender uma
situagiio de “fracasso” escolar, principalmente quando se compara,
segundo os critérios que acabamos de enumerar, essa situacio fami-
liar em relagdo a outras configurag®es familiares ja analisadas. E, no
entante, estamos com um caso, realmente, de “sucesso”.

De inicio, esse caso prova que o investimento pedagdgico niio
€ a tinica e exclusiva chave para conseguir que, do ponto de vista,
as criangas, em meios populares, tenham “éxito”. Os pais, neste caso,
exercem uma vigildncia moral que ultrapassa muito o caso da esco-
la. Ndio podendo ajudar os filhos na escola, o importante para eles
é fornecer-lhes boas condigdes de vida, dar-lhes o que precisam, para
que trabalhem o melhor que possam: “*Nio fui na escola. O que é
que v dizé? Tenho minha filha, hein, eu num entendo nada, o que
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é que vou mand4 |&? Hein? Se vocés é capaz, vocés tio certo. Mas
se nao, bem, se vocés estuda, é pra vocés, ndo € pra mim. Bem, vocés
tio bem-vestido, come bem e tudo, niio farta nada pra vocés! Sé
tem que estudd. Mas se vocé num consegue, o que é que cé qué? T4
bem, mas o que é que eu tenho que fazé? Nio aprendi | em fran-
cés e | e escrevé. Num consigo, e como é que vo fazé? Hein?".
Eles interferem, assim, mais na periferia da escola do que na esco-
la. E o pai que leva e vai buscar Souyla na escola (alternando esse
papel com um vizinho), e conhece as criangas com as quais ela brin-
ca, pois sio criancas da vizinhanga. Quando ela tem aula no dia
seguinte, os pais ficam atentos para que Souyla v4 se deitar, no mais
tardar, as 21h30. Eles a mimam se ela tem bons resultados e, princi-
palmente, se sdo respeitados por ela. O senhor B. diz que se ela gosta
de brincar com amiguinhas, ele, entretanto, ndo tem de que “repro-
vé-la”, pois ela o “respeita”: “Dizem, ela € um pouco a queridinha do
papai, ela, e da mamge também. Sim, mesmo quando ela discute comi-
go de verdade, me respeita, t4 vendo”. Os pais “gritam” (“Grita um
pouco, assim mesmo”), “oprimem”, “privam”, “maltratam”, se for
preciso, no momento certo (“Souyla, no momento, td indo bem, mas
se comegar a... precisa oprimi ela um pouquinho, precisa estudd. Ele
me diz pra mim, eu digo pra ela o que precisa (sorrindo) fazé. Num
posso ficd vigiando ela. Se vocé marc4 quarqué coisa no cademno, t4
certo”), tanto quando ela faz bobagens quanto quando ficam saben-
do (raramente em seu caso) que hd um problema na escola, mas pare-
cem, por outro lado, estabelecer um contrato de confianga com os
filhos. Por exemplo, o senhor B. se mostra absolutamente compreen-
sivo em relagfio 3s vontades de seus filhos. Na quarta-feira a tarde,
Souyla queria praticar esporte na escola, e o pai conta que se limitou
a assinar e dar o dinheiro: “[Souyla) vé o que faiz 2 tarde, € diverti-
do, o esporte. E ele diz: ‘Papai, eu fiz isso’. Num posso dizé sim ou nfio,
entio, ele queria o esporte, eu disse sim. Num v6 dizé néo. Eles, eles
faiz o que querem, heim, entio eu num posso dizé, é eles que esco-
lhe. Entiio, ele diz isso e, bem, eu dd o dinhero pra ela. E é s6: ‘Se
vocé qué o dinheiro’, como o esporte, néis pagd 50 franco, hein?”.
E claro que, em relaciio a escolaridade de Souyla, sdo as trés
irmis mais velhas presentes na casa que desempenham um papel
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central. Elas estdo no 22 grau, foram assinantes, ha alguns anos,
de Science et Vie, gostam muito de ler romances e, nesse aspecto,
sio aconselhadas pela irm# mais velha, que foi 2 universidade®,
ajudam Souyla e constituem, com a mais velha, exemplos con-
cretos de possiveis escolares para ela. Poderiamos nos perguntar
(sem ter respostas) como se engendrou o “sucesso” escolar da irma
mais velha, que chegou & universidade. Para as outras, uma das
chaves da compreensdo reside num sistema muito eficaz de auxi-
lio miituo familiar. Com efeito, no que diz respeito 2 escola, o
senhor B. se mostra incapaz de dizer as classes nas quais se encon-
tram seus filhos ("Ah, nfio sei ao certo, niio, nisso, eu disse a ver-
dade”), ou de emitir um julgamento sobre a escolaridade de Souy-
la: “Bem, eu, quanto a isso, eu niio posso dizer se t4 indo bem ou
se num td indo bem. Entdo, eu pergunto como, ele diz: “Tudo bem,
papai, tudo bem’, e é s6". E, portanto, uma das irmis mais velhas
presente no dia da entrevista (17 anos, 2? série do 22 grau de
Administragdo e Contabilidade), a que se encontrou com a pro-
fessora e o diretor, que responderi a nossas perguntas. Ela nos infor-
ma que €é Souyla quem vem mostrar suas tarefas As trés irmas (na
22 série e na 1? série do 22 grau) para saber se o que ela fez estd
certo: “Nio, nem precisamos perguntar a ela: ‘Vocé acabou o tra-
balho? ou ‘Vocé nio tem tarefas?”, porque é ela quem chega,
abre o caderno e me diz: *Ei, d4 uma olhada’. Quando estd erra-
do, ela me pede para explicar, é isso”. Ela destaca também a exis-
téncia de uma grande solidariedade familiar entre os filhos, da
qual também se beneficiou: “E o que é legal na minha familia é
que todos, eu sei que, eu me lembro, quando tinha a idade de Souy-
la, comigo, todo o tempo era minhas irmds mais velhas que se
debrugavam comigo e depois me ajudavam. Portanto, isso faz
com que...”.

E também, sem diivida, pela interagio com as irmis que Souy-
la construiu seu gosto pela leitura. Ela vai a biblioteca municipal,
assim como 2 biblioteca da escola, e 1& contos, histérias em quadri-
nhos e pequenos romances (da colegiio “J'Aime Lire"). Diz que fala
sobre eles com as irmis e que também conta histérias ac pai para
que ele pegue no sono: “Eu falo pra ele: ‘Papai, vocé quer que eu te
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conte uma histéria?, porque ele niio consegue dormir. Depois, eu
conto pra ele, bem no meio da histéria, ele dorme”. Da mesma forma,
ela pede que uma das irmis leia uma histéria para ela, para poder
[embrar-se & noite e sonhar: “A noite, eu conto a histéria pra mim,
na minha cabega. Eu gosto muito porque eu chego a nfio sonhar, a
ter pesadelo, entiio me vem a histdria”.

E ainda a2 mesma solidariedade familiar que faz com que os
filhos ajudem o pai em todos os documentos. Quanto a tudo que
diz respeito a dinheiro, o senhor B. diz que se vira muito bem, e
que ndo conseguem “enrold-lo”, porque ele conhece bem os nime-
ros: “Eu nio leio. Se tem algumas coisinhas assim, consigo mani-
pular o dinheiro. Se, por exemplo, eu te dou um cheque e pra fazer
ele, cé quer dar uma de esperto, cé niio consegue, porque eu sei a
soma que cé td colocando e tudo o mais. Alguma coisa ndo consi-
go, mas, ao contririo, com coisas assim, eu consigo muito bem™.
A filha mais velha se encarrega dos documentos da familia desde
a idade de 10 anos (o pai pedia também a colegas de trabalho), e
foi ela principalmente que se ocupou em cuidar dos papéis para a
aposentadoria do pai. Atualmente, é a filha de 17 anos, que estd
na 2° série do 22 grau de Administragiio e Contabilidade e que gos-
taria de tornar-se contadora, quem o agompanha quando vai ver
a assistente social: “E sempre uma fitha. E uma filha que vai ir comi-
go”. E gragas 2s filhas que o senhor B. consegue limitar as situa-
coes de humilhagiio que todos aqueles que nfio sabem ler nem
escrever e que dependem de maior ou menor boa vontade de
outrem sio, inevitavelmente, levados a vivenciar. Ele conra, por
exemplo, que as vezes, quando pede a funciondrios da administra-
¢iio para preencherem os papéis em seu lugar, eles recusam: “Eu rava
14, em Saint-Priest, para enviar uma ordem de pagamento, e falei:
‘Senhora, bem, a senhora poderia preencher isso’. Ela me disse: ‘Ndo,
meu senhor, é proibido’. Entdo, volrei pra cd e, a noite, quando meus
filho viero, foi as criancga que fez. Ah, sim, ele diz: ‘Niio, ndo, num
poSsso preencher’, ele fala: ‘Num te obriguei, obrigado’ (diz, sorrin-
do)". E depois do relato dessa histéria que o senhor B. diz que “é
duro” quando nio se sabe ler e escrever: “Ah, sim, isto €, pra quem
num sabe 1& e escrevé, escrevé entio, € duro”.
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Através desse sistema de auxilio mituo, mostra-se a Souyla a
importéncia social, simbélica, no préprio seio da estrutura de coe-
xisténcia familiar, dos que sabem ler e escrever. Alids, Souyla nio
se engana quanto a isso. Ela inventa, na entrevista, dizendo que os
pais [he pedem para ler a correspondéncia e escrever as cartas.
Mostra, assim, que se identifica com o papel das irmas mais velhas
e que d4 valor ao fato de saber ler e escrever. Ela até diz que procu-
ra palavras nos diciondrios para as irmés, afirma que sabia ler aos 3
anos e que escreve desde a idade de 5 anos, lembrando-se de uma
histéria lida: “Eu copio elas. Depois, as vezes, leio um livo, coloco
ele na minha mala, vou nalgum lugar e depois escrevo o que tenho
na cabeca. E porque preciso me lembrar das coisa aqui na minha
cabeca. Mas eu s6 copio o que preciso mais. E depois, cada vez mais,
antes, quando comecei com 5 ano, tive a idéia assim, e eu lia livros
porque jd sabia ler bem com 3 anos. E depois, com 35 ano, eu disse,
bem, agora eu leio e depois escrevo, e se ndo sei eu torno a ler, leio,
leio, como se fosse um autoditado pra mim mesma, o que precisa-
va saber. Agora, eu leio duas vez e depois me lembro das coisa”. Ela
conta também que chega a escrever poemas. Todas as histérias que
podemos descobrir em Souyla nio deixam de ser interessantes na
medida em que deixam transparecer sua identificacio com as irmés.
Isso se traduz, na realidade e ndo mais no discurso ficcional, pela
escrita freqiiente de cartas quando est4 em férias, o que, até agora,
nunca encontramos em nossas entrevistas (“Tem semana que a
gente recebe duas, trés”).

Podemos acrescentar, para completar o perfil familiar, que o
préprio fato de o senhor B. ter construido uma casa mostra uma
vontade de instalagdo definitiva, ao passo que, em outras familias
magrebinas, a situagfo era mais ambigua. A casa também € sinal
de um distanciamento em relago aos grandes conjuntos urbanos.
Enfim, Souyla € a dltima de uma familia de onze filhos®® e é con-
siderada como a “queridinha” por seus pais, isto €, beneficia-se de
uma atengdo especffica da qual todos os outros irmios e irmis de
uma familia t3o grande, sem diivida, niio puderam beneficiar-se
(por exemplo, a mie de Souyla ndo a deixa fazer servigos de casa).
Essa atencio especifica dada a ela, no ambito da configuragio fami-
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liar descrita®, traduz-se, na entrevista, por uma espécie de apre-
sentacio de si muito positiva, muito especialmente sobre questdes
escolares: “Eu sabia ler bem com 3 anos”. Essa maneira de apre-
sentar-se, que revela uma grande seguranga, uma grande confian-
¢a em si, &, evidentemente, o produto interiorizado do olhar de
todo um grupo familiar.

197




PERFIS DE CONFIGURACOES

& Perfil 14: Um afével confinamento simbélico.
Samira B., nascida em Villerbanne, sem nenhuma repeténeia escolar, obte-
ve nota 7,1 na avaliagio nacional.

Quando a entrevista comegou, o senhor B. tinha acabado de
fazer a sesta. Ele esta fazendo o ramada e, além do mais, tem horé-
rios de trabalho cansativos {das 4h as 11h). Ele e a mulher sfo pes-
soas sorridentes, calmas, acolhedoras. E o senhor B. quem respon-
de a nossas perguntas. Sua mulher fica, durante quase toda a
entrevista, afastada, numa cadeira isolada. S6 raramente partici-
pa da conversa, apenas para rir ou confirmar o que seu marido diz,
com um movimento de cabega ou rdpidas palavras. D4 mamadei-
ra durante longo tempo a seu bebé, escutando-nos falar. Apesar
de sua dificuldade em falar o francés, o senhor B. o compreende
muito bem, e raros sios os momentos em que ha mal-entendidos.
Estamos sentados em tomo da mesa da sala de jantar. O cdmodo
parece vazio, tendo em vista os poucos méveis e a auséncia de enfei-
tes ou bibelds. No final da entrevista, o senhor B. agradecera por
termos ido vé-los.

O senhor B., de 40 anos, nunca foi A escola em seu pais, o Mar-
rocos {“Era a miséria, quando a gente nasceu. Néis num era nada
nada. E por isso que néis num foi na escola. Nao tem como mand4
os fitho pra escola”), e niio sabe ler e escrever nem 4rabe, nem fran-
cés. Viveu nas montanhas e em condi¢des muito dificeis, sem dgua
nem eletricidade. Nem mesmo sabe ao certo a data de seu nasci-
mento, porque a familia nfo tinha registros de nascimento na
época: “Mas nio é bem certo ainda que eu nasci em 51, porque meu
pai nio tinha o registro, € a gente nio tinha nada de nada! Eu é
que pds a data”. O pai do senhor B., que tinha trés mulheres, mor-
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reu quando este tinha 8 anos. Era um pequeno lavrador, cagava um
pouco {com cachorros nas tocas) e possuia alguns animais. Nem
ele nem a miie do senhor B. aprenderam a ler e escrever. Antes de
vir para a Franga, com a idade de 18 anos, o senhor B. trabalhou
no Marrocos como servente, na construgio civil e na funilaria de
automéveis. Um de seus irmfios trouxe-o para a Fran¢a mediante
um contrato de trabalho para ser sucateiro. Depois, ele trabalhou,
a partir de 1974, numa empresa de fabrica¢fio de alméndegas e af
ficou desde entfo. Fez exame de motorista na Franga, semn saber
ler ou escrever, numa época em que o exame era oral. Sua mulher,
a senhora B., com 31 anos, também ¢ analfabeta. Veio para a
Franc¢a ha 11 anos e nunca trabalhou, exceto quando ajudava, em
sua aldeia, a moer cereais. Seu pai e sua mie eram pequenos lavra-
dores analfabetos das montanhas marroquinas.

Eles tém cinco filhos, cujas datas de nascimento o senhor B. sabe
de cor. De modo geral, o senhor B. é, alids, extremamente preciso
quanto as datas. Tém uma filha mais velha, A., nascida em 1978,
no Marrocos, que repetiu de ano uma vez (a 2? série do 12 grau ou
a 4" série) e que estd na 7% série do 12 grau, em Curso de Educagiio
Especializada™. Depois vem Samira, nascida em 1983, que estd na
2® série do 12 grau {“Eu acho que Samira é melhor que A."}, um
menino nascido em 1984, que estd na 12 série do 1° grau (o pai decla-
ra que o professor The disse que ele era o primeiro da classe), uma
menina que morreu aos 6 meses e 7 dias e cujo lugar, que deveria
ocupar entre os irmios e irmds, o senhor B. lembra como se ela esti-
vesse viva, uma menina nascida em 1987 que estd no maternal e,
finalmente, uma outra nascida em janeiro de 1992 (tem aproxima-
damente 3 meses no momento da entrevista).

Samira entrou bastante cedo na escola marernal (com 2 anos
e 6 meses) e nunca foi, de faro, apontada como uma aluna com
dificuldades. Globalmente, é considerada como “uma boa aluna”
numa classe de 2% série do 1? grau/3® série, cujo nivel médio jd é
bastante elevado. E uma aluna qualificada como “interessante”,
que “compreende muito rapido”, “trabalha bem”, “aprende bem”,
“toma a palavra” (“ela se exprime bem, é inteligente, nio fala 2
toa, sempre tem idéias, boas idéias™™) e “participa”. O caso de Sami-
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ra pode, portanto, revelar-se como um caso sociologicamente
espantoso. Com um pai e uma mée analfabetos (os dnicos livros
presentes na casa sio os da escola e da biblioteca que as criangas
trazem), um pai operdrio nfio-qualificado, uma mie sem profissiio
e, enfim, uma irma mais velha escolarizada em Curso de Educagiio
Especializada, podemos efetivamente perguntar-nos onde Sami-
ra encontra os apoios para responder adequadamente as exigén-
cias escolares.

Inicialmente, fica claro que a configuragdo familiar confere
uma posigo legitima 2 “crianga letrada”. O senhor B., em vérios
exemplos, mostra confiar em seus filhos em matéria de leitura e de
escrita. Ele préprio preenche seu formuldrio de impostos, porque
sabe ler e escrever os nimeros sem problema (dizem-lhe onde tem
de preencher e ele escreve as importincias). Aprendeu isso com
colegas quando estava no alojamento e tinha o hébito de dividir
os gastos: “Sim, porque antes, a gente mora sozinho, ndo tem
mulher, niio tem nada. No alojamento, tenho amigo, também
arabe, e francés também, a gente come junto e dai, no fim do més,
a gente divide o que comeu. Marca tudo. Ele é que marcava, e por
isso aprendi os niimero. A gente marca, por exemplo, hoje ndis com-
prd um frango e uma bengala de pio, marca a data, por exemplo,
amanhi de novo, e no fim do més, ele me fala: 'Isso foi o que ndis
comev’. Ele faiz a conta, por exemplo, 500 franco, divide por dois
e d4 250 franco pra cada um”.

Caso contrdrio, ou ele vai diretamente as repartigdes para ter
explicagdes e mandar preencher seus papéis (“Explico cara a cara
com uma senhora, assim. Nunca escrevi. Por exemplo, na prefei-
tura ou como vocé ti falando, no departamento de saldrio-fami-
lia, eu € que vd pra ter explicagio, porque, como num sei lé nem
escrevé, as veiz vo eu mesmo”), ou pede a seus vizinhos argelinos
(Perfil 2), cujo filho mais velho ajuda os pais para escrever as car-
tas em francés (“Sim, as veiz eu falo pra ele: ‘Vem aqui em casa’,
assim. A gente conlfia, sdo vizinho"), ou, enfim, pede 2 sua filha
mais velha, A., ou a Samira, que |1 mas ainda ndo escreve a cor-
respondéncia: “Sim, faz, ela escreve mais ou menos bem, como pre-
cisa. Mas ela ainda nio preencheu nenhuma ordem de pagamen-
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to. Mas s vez vai chegd uma carta como essa, nio sei, talvez um
saldrio-familia ou mesmo imposto, da televisio, nio sei, bem, ela
me explica. Ela fala: ‘Papai, quando precisa pagi, presta atengio,
precisa passar |4 bem na data'. Ela, entretanto, as vezes, preenche
ela mesma os documentos da escola”.

O senhor B. nfio tem taldo de cheques, e, quando precisa preen-
cher uma ordem de pagamento que envia  familia, é sempre A. que
se encarrega disso. Quando era ele que se encarregava de arrumar
os documentos, estes ndo eram classificados: “Das vez procuro um
papel qualqué, levo 15 minuto”. Desde que A. o faz, ela os arruma
numa grande pasta: “Agora, como A. est4 no colégio, é quem cuida
quase de tudo agora, os documentos. Ela comprou uma pasta gran-
de assim. Tem folhas 14 dentro em branco, e ela, por exemplo, pdes
as conta de luz de um lado, os impostos de outro, as ordem de paga-
mento de outro, os holleriths de outro, tudo ao lado. (Rise.) Ela
marca, isto €, pbe um paperzinho assim, cola ele, faz isso pros impos-
to, esse é pras conta de luz, esse € pro aluguel, tudo. E bem arrumado.
(Riso.) Antes, eu punha no trogo assim. Quando comego a procu-
rd arguma coisa, tenho que procurd por tudo lugar”. A., portanto,
introduziu classificagiio, organizagio na familia. A utilizagdo de
pasta faz pensar que a escola, com sua l6gica de diferenciacio em
matérias, em disciplinas, em horérios, ndo estd alheia a essa prati-
ca, e que contribuiu para a racionaliza¢io dos documentos familia-
res. O senhor B. guarda todos os niimeros de telefone na cabega
(“Tenho todos eles na cabega, tudo!"), mas A. anota todos os nime-
ros num caderno (“Ela marca tudo, A., agora”). Enfim, o senhor B.
diz que, freqiientemente, utilizam os calenddrios para anotar os
compromissos (“Ah, sim, claro. Os compromissos assim, a gente
marca, claro”), e ainda é A. quem se encarrega de anota-los.

Samira s6 participa dos atos de leitura e escrita da familia modes-
tamente em rela¢io & irmd mais velha (ela confirma que é antes a
“irma mais velha” quem se encarrega}, mas contribui assim mesmo
a esse auxilio mituo familiar, e vé&, por intermédio da irma, a impor-
tincia simbdlica conferida pelo pai As competéncias de leitura e de
escrita dos filhos. Ela mesma conta, orgulhosamente, que, na medi-
da em que seu pai “sabe ler um pouquinho, algumas palavra, mas
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niio tudo”, ele pede 2 irmd, assim como a ela prépria, para ler para
ele cartas em francés: “E quando ele recebe cartas em francés, bem,
é nds quem 1é elas”.

Mas o segredo do sucesso escolar de Samira reside essencialmen-
te no ethos familiar muito coerente que é posto em pritica com muita
regularidade e sistematicidade. Os pais exercem um controle moral
em todos os instantes, e o controle escolar surge como uma parte
entre outras do controle exercido mais amplamente em todos os seto-
res da existéncia.

Os pais 50, inicialmente, muito rigorosos em relagfio as horas

de deitar-se (Samira se deita, no mais tardar, as 20h45 e declara
ela prépria comer s 7 em ponto). Fixam limites que ndo devem
ser ultrapassados, que se aplicam a todos os dias da semana, exce-
to o sébado, quando as criangas podem ver os desenhos animados
na TLM?" (os pais exercem uma censura sobre os filmes vistos) e
deitar-se as 21h45. Em seguida, Samira, assim como o irmio ou
as irmds, ndo sai para brincar sozinha no bairro (“Ele nio sai
nunca, sé se eu saf com”), e os pais a levam e vao busc4-la na esco-
la. O fato & apresentado, tanto pelo lado do pai quanto de sua filha,
como sendo uma escolha da parte dos filhos. E Samira quem néo
quer sair para brincar fora (“Nio tenho vontade. Gosto mais de
ficar em casa do que de sair"), é ela quem niio gosta de ir &s excur-
sGes escolares sem os pais, é ela também que, durante as férias, ndo
quer ficar longe da familia. O pai esclarece que € ela quem néo
quer sair, mas que ele prefere que as coisas sejam assim. Estamos,
pois, na esfera da coergio bem interiorizada pelos filhos. E essa
interiorizagdio s6 & tio perfeita” porque a agfio familiar € constan-
te. Os filhos vivem principalmente (fora da escola) num univer-
so de referéncias morais, cuidam de todos os seus possiveis impos-
tos e ignoram ou rejeitam as coisas impossiveis ou contraditérias.
Mas o confinamento simbdlico no universo familiar s6 ¢ possivel se
os pais (“Eu fago apenas pros meus filho, pra mim num interes-
sa”, diz o pai) oferecem aos filhos momentos de descontragdo, pas-
seios: “A gente sai. Num € preciso ficd sempre em casa, parecen-
do uma prisdo. (Riso.) Durante as férias vocé tem o direiro de sair
um pouquinho pra tomd ar, prd mud4™™.
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Se o senhor B. leva os filhos para passear ou brincar longe do
bairro, é porque ele o considera um lugar pouco exemplar: “Saf
sozinha, isso nunca. E j4 td aqui desde 85, elas nunca sairo sozi-
nha, sé comigo. Levo no parque, é tudo. A gente fica 14 a tarde
inteira e voltamo. Mas eles nunca sairo sozinho. Das vez sai, mas
fico olhando da janela assim dois ou treis minuto, depois eles
sobe. Eles num tfio acostumado. Mas € melhor assim, porque se
eles sai, ficam acostumado. Hoje, eles brinca aqui, amanha vio
longe, depois mais longe, mais longe, e depois ¢ uma baderna, depois
quebra os carro, e depois, como sempre. Nio deixo eles no bair-
ro. V6 um pouco mais longe, quando acho que é mais ou menos
limpo, a gente come 14”. O pai, portanto, sai com eles para fazer
passeios, jogar um pouco de bola, e Samira joga ténis, basquete,
anda de patins de rodas, pula corda. Durante as férias, ele os leva
para passear todos os dias, fazer piqueniques, brincar™. E também,
nas noites de verdo, os filhos ficam com os pais na grande sacada
do aparramento da familia.

O pai se destaca das outras familias drabes que moram no
bairro (“Eu também sou drabe, mas...”) e critica os jovens que fazem
bobagens, quebram, roubam (“E se vocé estivé 14, eles te dego-
lam"). Esses atos constituem para ele uma degradagio moral.
Segundo ele, os pais desses jovens niio tomam conta deles, e nos
conta que algumas criangas ficam fora de casa do final das aulas,
até as 21h. Os pais jogam o lanche deles por uma janela e ficam
tranqiiilamente em casa vendo televisio. Nessas condigaes, diz
ele, “a gente pode ter seis, sete, oito, nove filho”. A maneira como
o senhor e a senhora B. interpretam a finalidade da entrevista &,
alids, igualmente reveladora de seu modo de ver as coisas. A mée
nos diz: “E pra fald os que cuida de seus filhos e os que nio cuida”

— mostrando assim que adota um ponto de vista muito préximo
do da institui¢iio escolar, ainda que sua orientagio seja mais
moral do que especificamente escolar — e nos pergunta se esta-
mos fazendo isso para saber se o que os pais fazem “estd certo ou
nio esta certo”.

O senhor B. diz que a escola ¢ importante para ele: “Ah, sim,
légico, é importante. Sim, importante 100%. E normal”, Ele pré-
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prio tem ressentimentos em relagéo a uma escola que niio conhe-
ceu (“E claro, senti muito. Quando era pequeno, num sabia o que
queria dizé ir pra escola, porque a gente era como animal, pare-
cido”) e em relagdio ao curso de alfabetizagio que ndo freqtien-
tou quando teve a possibilidade no alojamento (“Era jovem e baba-
¢a (riso abafado). Nunca escutava”). Mas vemos muito bem, ao
longo da entrevista, que a escola nunca ¢ percebida como um uni-
verso autdnomo, mas antes como um local onde se deve, também,
antes de mais nada, comportar-se bem. Assim, se o senhor B. julga
que Samira é a mais “inteligente” de todos os seus filhos, é por-
que “ela nunca teve problemas na escola. Ela estuda, faz seu tra-
balho, nunca foi ma com seu professor ou professora””. Ser “inte-
ligente” é exatamente comportar-se na aula, nio ser mau e fazer
os trabalhos. E mais adiante, na entrevista, o senhor B. dird tam-
bém que Samira, freqiientemente, lhe pergunta se pode rezar
com ele, e é por isso que ele gosta muito de Samira: “E por isso,
t6 te dizendo, Samira € legal (riso). Me pede pra rezi comigo”.
Talvez, portanto, quando ele diz que Samira € a mais “inteligen-
te” de todos, ele também esteja pensando na inteligéncia de com-
portamento da filha, que, por si propria, caminha em diregéio a
sua cultura.

O pai verifica se o trabalho escolar esti feito, apoiando-se nos
controles mytuos que estimula entre seus diferentes filhos, uma vez
que ele mesmo nio pode verificar nada: “Das vez, quando eles tém
trabatho e fizero mal, eles olha, voltam pra casa, mexem nas mala
e depois vem pra mim e diz: ‘Veja, papai, o que ele fez', e se ele
num fez, por exemplo, meu filho vai chegé daqui a pouco: ‘Pai, ele
ndio fez certo sua tarefa’; Samira é igual, ela otha®**, se ele ndo fez
certo, vai chega: ‘Papai, ele nfo ti bem, ele engand, escreveu erra-
do porque escreveu depressa, pra ir vé televisao’ (riso). Portanto,
eles controla entre eles, hein”. Samira faz suas tarefas quase sozi-
nha, em casa. De qualquer forma, sua irmi a ajuda um pouco, mas,
juntas, elas brigam freqiientemente. Quando ela tem notas baixas,
seu pai lhe diz que é preciso nio brincar e que € preciso escutar o
professor. Com isso, indica que, para ele, o “bom comportamen-
to” é a chave do “sucesso” escolar, e did como exemplo  filha sua
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prépria atitude no trabalho: “Bem, eu falo pra ela: ‘Nio tem que
ficd brincando, ndo tem que fic4 rindo na escola. Quando vocé vai
na escola, € a escola. Num precisa ficd brincando com as crianga.
Precisa escutd o que a professora td dizendo’. Eu expliquei: ‘Vé eu,
fdiz quanto tempo t6 na fabrica? Quase deiz ano. Nunca cometi um
erro, nada, nada, nunca. T4 bem onde t5 trabaiando, s6 educado
com o patrdo, o chefe, porque nunca fiz uma bobagem, nunca’. Eu
falo: ‘Cum voceis ¢ igual. Se voceis estud4 bem, escut4 professora
ou escutd bem, nunca vai vé os pai, eles fala que nio trabalha bem,
eles fazem bobagem, ndo escuta’™.
Os pais jd estiveram com o professor de Samira, e o senhor
B., s vezes, vai 2s reunides escolares. Diz que é melhor encon-
trar-se com os professores do que confiar nos filhos: “Ah, sim, é
interessante, claro, porque nisso, é preciso nio confiar, as crian-
gas, tudo o que eles fala disso. Melhor ¢ ir vé o professor”. Mas
o senhor B. também pergunta, freqiientemente, aos filhos sobre
0 que aconteceu na escola, se estd indo tudo bem, se nio fizeram
bobagens, para expressar-lhes que se interessa por ela, que nio ¢
indiferente ao que possam estar fazendo na escola: “Ah, todos os
dias, isso, todos os dias. Sim, ¢ obrigatério, porque se a gente nio
pergunta, eles volta pra casa, eles diz: ‘Boa-tarde, papai!’, e depois
a gente nio se fala: ‘O que € que vocé feiz na escola?; Bem, no
dia seguinte, eles fala: ‘E, papai num me falé nada. Ele num me
fala da escola’. No dia seguinte, vio fazé bobagem e ninguém fica
sabendo. Depois, vio baté em alguém e ninguém fica sabendo.
Por isso eu pergunto sempre: ‘O que é que vocé feiz na escola?
Num feiz bobagem? Que que vocé feiz, que que vocé tem com teu
professor? Foi educado com ele? Vocé é ruim?; Fago as pergun-
ta, € necessirio. Ndis, a gente num sabe 12, nem escrevé, mas a gente
pergunta assim mesmo, é necessdrio. De maneira que se eles faiz
como qué, porque as crianga, cé sabe, é preciso vigiar, mesmo assim,
é preciso fald, é preciso vigid, € preciso perguntd, porque que que eles
faiz na escola? Que que fazem? Que que tio pensando na cabega
deles?”. De modo geral, escutando e questionando o pai, Samira
estd numa configuragio familiar em que o lugar simbélico do “esco-
lar” ¢ legitimado. Seu pai também escuta quando ela lhe conta
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o que leu (ela lhe falou, por exemplo, do que leu sobre a histé-
ria, hd “100 ou 200 anos")™.

De modo geral, o senhor e a senhora B. estabelecem sua auto-
ridade na interiorizac3o, pelas criangas, de disciplina e déo um lugar
essencial 2 atengiio e ao didlogo. Mesmo que o pai nio possa exer-
cer vigilancia direta nas questdes escolares, o didlogo que man-
tém acerca da escolaridade possibilita a integragfio simbélica no
seio do universo familiar da experiéncia escolar de Samira. Além
disso, para o senhor B. “num serve pra nada baté neles” para lhes
modificar o comportamento. Segundo ele, é preciso falar com
eles, eventualmente gritar para causar-lhes medo ou puni-los, mas
nio bater neles. Quando lembramos os casos de familias mugul—
manas que proibem os filhos de falarem & mesa, ele chega a dizer:
“E, & verdade, existe isso, mas nds, a gente se fala” e a‘crescenta:
“Com as criangas, c& nfio consegue parar as crianga. (Rlnd.o.) Nio
consegue. Pdra uma, depois a outra comega. (Riso.) C& deixa tudo
pra l4 (rindo)".

Além dessa ordem moral familiar, o pai calcula o orgamento, sepa-
ra uma quantia de dinheiro para a poupanga, para poder envjar ordens
de pagamento 2 famflia, mostrando, assim, uma relagio com o
tempo pessoal, feito de paciéncia e ascetismo: “Sim, das vez,a gente
pensa assim: mais ou menos 2000 franco pro aluguel, num sei, pra
luz 400, telefone 300 mais ou menos, a gente faiz as cont.a assim. A
gente fala, por exemplo, 4000 exato pro aluguel, luz e imposto, e
tudo, e deixa um pouco na caderneta de poupanga, e c!uando a gente
precisa, a gente tira, ¢ isso”. Ele até mandou construir uma casa no
Marrocos, durante 12 anos (entre 1968 ¢ 1980), sinal de uma dis-
posi¢iio para poupar e ter paciéncia: “Doze anos, porque eu fago deva-

garinho, porque ndo tinha como”. Pouco a pouco, separando uma
quantia de dinheiro, ele conseguiu pagar os servigos de pedr.elrc‘)‘.

Desde o maternal, os professores notam o fato de que Samira “se
preocupa muito com os outros, em detrimento de seu p:éprio tra-
balho (seja ajudando, seja avisando pequenas coisas)”. Na pré-
escola, as professoras observavam que ela tomava conta‘de seus cole-
gas. Na 1® série do 12 grau, esse comportamento persiste, uma vez

P » ou

» . - "
que a professora diz que ela é “muito prestativa”, "muito amavel”,

205




SUCESS0 ESCOLAR NOS MEIOS POPULARES

“sempre pronta para fazer favores”. Essa caracterfstica de compor-
tamento (ou de cardrer, como se diz comumente) é, sem divida, o
produto de uma socializagio familiar que estimula as criancas (prin-
cipalmente as meninas) a cuidar das coisas do lar (Samira tira 2 mesa,
passa o aspirador, arruma a cama, “esquenta um cafezinho, um cha-
zinho” de vez em quando para o pai...), da correspondéncia e de seus
irméos e irmés. Desde o maternal, Samira tem tendéncia a cuidar
de seus colegas de escola, sinal de que, muito cedo, teve de cuidar
do irmfozinho. As tarefas domésticas ou educativas lhe do respon-
sabilidades, assim como o hébito do trabalho e da ordem. Entretanto,
hd certamente um limite para essas atividades, que podem romar
tempo do trabalho escolar (a irm mais velha, que cuida principal-
mente dos trabalhos domésticos com a mie, estd com muita difi-
culdade escolar).

A situagiio escolar de Samira 56 ¢, portanto, muito favordvel
porque a configuragio familiar ndo € contraditéria (os pais sio coe-
rentes entre si, ndo hd vdrios principios de socializagfio que se super-
ponham ou se choquem) e exerce seus efeitos regular, sistemdtica e
permanentemente. A auséncia de capital escolar é compensada pela
presenga de uma ordem de vida que, direta (na produciio de crian-
cas disciplinadas, que respeitam as autoridades) ou indiretamente ( pela
produgiio de situagBes em que as criangas sio incitadas a ir, por si
mesmas, em dire¢iio a uma cultura escolar ausente da familia) se har-
moniza com o universo escolar. Mas vemos que, nesses casos, o
“&xito” nunca estd definitivamente assegurado. Samnira chegou a ter
uma queda no ano: “Nio era catastrsfico, mas era menos bom”. Ora,
essa queda, em janeiro e fevereiro, corresponde exatamente ao nas-
cimento de uma irmazinha {no dia 18 de janeiro). Nada de espan-
toso se, numa situaciio tdo excepcional, a modificagiio da economia
das relagdes afetivas no seio da familia devida a um nascimento pode
por em perigo o equilibrio de uma situagfio escolar. Talvez Samira
tenha se sentido menos ouvida, menos envolvida. Talvez os pais
tenham diminuido sua vigilancia durante um curto periodo. De
qualquer forma, a mie foi chamada, disse que falaria com o pai e,
como diz a professora, “depois, voltou ao normal”, sinal de que os
pais souberam restabelecer o equilfbrio inicial.
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Investimento familiar positivo ou negativo

Na situagfio social contemporinea, caracterizada por uma muito
grande proporgio de assalariados e de exigéncias cada vez mais ele-
vadas em matéria de cursos de qualificagiio, o diploma se torna uma
condigfio necessdria (mesmo que insuficiente) de entrada no mer-
cado de trabalho para o conjunto dos grupos sociais. Mesmo o filho
do lavrador que quiser assumir a propriedade familiar tem de passar
pela escola e submeter-se a suas exigéncias. Com a crise do empre-
g0, o diploma até se torna particularmente determinante para se con-
seguir um emprego estdvel. No dmbito dessa nova configuragio
social e escolar, onde tudo € oposto 2 situagiio do século XIX (onde
0 acesso a0 emprego e, por conseguinte, As posigdes sociais se orga-
nizava, para muitos, independentemente do tempo de escolarizagiio),
o “fracasso” escolar ganha, imediatamente, o sentido de uma rele-
gaglio socioecondmica, e os pais dos meios populares vio, pouco a
pouco e em graus diferentes conforme os recursos e as trajetdrias fami-
liares, investir na escola como um importante desafio. Em certos casos,
a escola até pode invadir a familia, que, com isso, destina a maior
parte de seus esfor¢os e de suas atengdes para a crianga.

Assim, supamos, s vezes, que € no grau de conscientizagiio e de
mobilizagio familiares em relagfio aos desafios escolares que reside
o principio das diferencas entre as escolaridades em meios popula-
res. De um lado, temos aqueles que, buscando explicita e intencio-
nalmente (e, 3s vezes, racionalmente) um objetivo, desenvolvem estra-
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tégias educativas em tomo de um “projeto escolar” e conduzem os
filhos nos caminhos do “sucesso” escolar; de outro, aqueles que nio
tém os recursos objetivos e subjetivos para pdr em pratica determi-
nadas estratégias e determinada mobilizagao, e cujos filhos experi-
mentam as dificuldades escolares. Esse quadro se mostra simples e
esclarecedor, mas a realidade se revela um ranto quanto rebelde.

Em primeiro lugar, todos os casos de “sucesso” escolar encon-
trados ndo dependem, ao contrdrio, desse modelo de mobilizagio
familiar em torno de um projeto escolar: o grau de intencionali-
dade nas condutas familiares, assim como o grau de investimento
familiar especificamente voltado para a escolaridade, é extrema-
mente varidvel. Em segundo lugar, quando existe, a mobilizagsio
familiar ndo ocasiona automaticamente o “sucesso” escolar. Como
as condutas que sdo classificadas na rubrica “mobiliza¢io” podem
ser muito diversas e como essas mesmas condutas ndo sdo sem-
pre coerentes com outros aspectos das priticas familiares, os efei-
tos positivos na escolaridade das criangas sdo, ainda aqui, extre-
mamente diferentes.

Alguns pais podem, portanto, ter uma elevada expectativa esco-
lar para seu filho e, com isso, controlar sua escolaridade, acompa-
nhando-a e conhecendo-a em detalhes, fiscalizando e corrigindo as
tarefas, fazendo estudar durante as férias com marerial comprado com
essa finalidade, encontrando-se regularmente com os professores,
sancionando ou demonstrando seu descontentamento quando os
resultados escolares parecem insatisfatérios, etc. Mas a rentabilida-
de escolar desses comportamentos de investimento varia conforme
a configuragio familiar considerada.

Em alguns contextos familiares perpassados por contradigSes
{entre as expectativas escolares e os meios concretos para sua rea-
lizagdo, entre as palavras e os atos, entre os principios alardeados
e os principios postos em prética), em que os pais punem quando
de maus resultados escolares sem verdadeiramente conseguirem
ajudar ou dar o “bom exemplo”, e s6 incitam o filho para o traba-
lho escolar em forma de sangdes, a mobilizagiio familiar produz efei-
tos negativos nio controlados (Perfil 20). Em outros casos, tam-
bém, a arrebatada mobiliza¢fio familiar e as numerosas pequenas
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estratégias educativas postas em prética mal conseguern compen- I
sar as dificuldades familiares objetivas (cf. o Perfil 21 e também
o Perfil 19).

Enfim, em outras condic@es materiais e culturais e outras con-
figuragdes familiares, alguns pais podem, a partir as vezes de um
pequeno capital escolar, cuidar da escolaridade da crianga como
que para fazé-la chegar a um rendimento maximo (cf, o Perfi] 22
e também os Perfis 17, 24, 25 e 26).
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¢ Perfil 20: Um superinvestimento escolar paradoxal.
Johanna U., nascida em Lyon, sem nenhuma repeténcia escolar, obteve
1,8 na avaliacio nacional.

Foi com o pai de Johanna que marcamos o encontro. De inicio,
estava desconfiado, reticente. Pede-nos um documento, “uma car-
tio” e 56 aceita a entrevista quando vé o bilhete que mandamos atra-
vés da escola e que sua filha nio tinha mostrado (sinal da forma pela
qual os documentos circulam entre a escola e a familia).

A entrevista acontece na sala de jantar. O cémodo parece entu-
lhado — hd uma mesa, um jogo de sofds, uma relevisao e méveis
diversos — e nele se circula com dificuldade. Durante a entrevis-
ta, a televisiio estd ligada, e as criangas passam indmeras vezes
(para as tarefas escolares, para ouvir o que se estd falando), bem
como vizinhos. O pai sai no decorrer da entrevista (e era princi-
palmente ele quem estava respondendo as perguntas), porque a prima
de sua mulher vem procuri-lo para que ele saia com ela de carro.
A mie toma seu lugar. Muitas das vezes, ela responde em poucas
palavras ou balangando a cabega. Definitivamente, a entrevista é
mais uma cena corriqueira do que um momento formal, um parén-
tese no ritmo doméstico cotidiano no qual as pessoas se dedica-
riam inteiramente a responder a questdes ou no qual as condigdes
nas quais a conversa se concretiza seriam controladas (limitar os
ruidos, as passagens das pessoas...).

A familia ¢ origindria da Martinica. O avé paterno € apresen-
tado, por seu filho, como “subdiretor de obras piblicas” e “respon-
savel por tudo”. A avé fazia, antes de morrer, “servicinhos” em
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fabricas ou ficava em casa. O contexto familiar (sete filhos, con-
tando o pai de Johanna) pode explicar a situagéio do senhor U., quar-
to filho, que ¢ eletricista. Com a morte de sua mie, o filho diz que
se tornou “responsavel pela familia”: “Perdi minha mie, e entiio tive
que trabalhd, ora”. Uma de suas irmis (o terceiro filho, com diplo-
ma de 22 grau) trabalha, atualmente, nas Antilhas como “diretora
de telecomunicagio, na pesquisa”. Ele ndo tem condigdes de falar
de todos os outros irmiios com os quais ndo manteve nenhuma
relagio. Seus irmiios e irmas foram a escola durante maior ou menor
tempo, mas nfio estio privados de qualquer capital escolar. E, entre-
tanto, necessirio observar que, em virios momentos, 0 senhor U.
parece confundir os niveis escolares: o de um irmfio que estd “no
12 colegial ou na 72 série, qualquer coisa assim”, ou seu proprio nivel
escolar que afirma ser a “6® série” e, depois, em outro ponto da entre-
vista, quando sua mulher declara ter ido até o colegial, “a 72" “E,
¢ mesmo, nio era 82, me enganei, era o mais ou menos a 7*”. Tem
37 anos, trabalha como eletricista em uma empresa de obras publi-
cas com a qual é obrigado a deslocar-se intimeras vezes (uma em cada
duas semanas). Chegou & metrépole hé 12 anos, fez um curso de
formagfio profissional e obteve um Certificado de Aprendizagem
Profissional de eletricista. Depois, fez um estigio de formagfio em
eletrdnica. E muito sensivel em relagfio as diferengas entre profis-
sfio qualificada e profissdo nao-qualificada (falando do trabalho da
irmi de sua mulher, ele diz: “Nfio é uma coisa mecinica, ora. Tem
uma diferenga entre ser uma coisa mecénica e, pior, ser, bem...”).

Em relagfio aos avés maternos, a situagiio parece menos favo-
rdvel: dois filhos que viviam sozinhos com a mde, que “trabalhou
em fabrica”. A irmi da senhora U. foi até o 22 colegial, mas ela
s6 foi até o 12. Gostaria de ter continuado os estudos, mas a situa-
¢do familiar ndo o permitia. Tem 35 anos e trabatha como auxi-
liar de enfermagem num hospital de Lyon. Nio tem em vista tor-
nar-se enfermeira porque “agora € muito tarde”: “Com trés filhos,
nio vou muito longe”.

O senhor e a senhora U. vivem maritalmente. Tém trés filhos,
dentre os quais um esti escolarizado na 6* série {um menino), um
na 22 série do 12 grau {Johanna) e um no maternal {(um menino).
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O maior jd estd 1 ou 2 anos atrasado, e o pai parece falar, a respei
to dele, um tanto quanto incoerentemente, quando lhe Energur[:ta:
mos como estd indo sua escolaridade: “De modo geral, a gente tem
bem, ndo vou baté palma pra ele, mas td indo mais Ol; menos bem'
mas, nesse momento, ndo estd l4 assim”. Nio sabemos realmentf;
no que ¢ que ele quer insistir: no fato de seu filho nio ter probl
mas na escola ou no fato de estar atravessando uma fase ruim r?a
esc.ola. Mas jd até fala no passado sobre as expectativas profissio
nais que tinha para ele. Ele “teria preferido” (mas o filho ainda nﬁc;
completou a escolaridade) que o menino fosse mais longe que el
escol'armente, que tirasse o diploma de 22 grau, ou melhorqaind -
que fizesse o “mestrado” para tornar-se médico ou a,dvogado e n’a'
gostaria que ele se tornasse eletricista, pintor ou mecanico T
Do ponto de vista das condigses familiares objetivas n;lda n
parece Poder explicar o “fracasso” de Johanna na 22 série c,lo 1¢ raoS
Um pai operério qualificado e uma mae empregada, um pai dstes;
tor f:le um CAP e uma mie que foi até o 12 colegial. Tudo isso
c{&snnguma mais positivamente essa familia de outras familias obje-
tivamente menos bem-dotadas. Nio apenas do ponto de vista c{
condi¢des da vida familiar, mas também do ponto de vista do p
alguns chamam de a “mobilizagiio familiar”, estamos diante de umque
so em que tudo deveria correr bem. Mas este ndio é o caso. ]ohannza:
exatamente a aluna de nossa amostragem que obteve a nota m s
bmxa_ na avaliagdo nacional. Experimenta, em final de ano n
des dificuldades em todas as matérias. Assiste-se, claramente' rgm::é
€aso, a um caso paradoxal de superinvestimento escolar que nE;o leva
a0s fifeﬂos esperados. E como se houvesse uma distorgio objetiva entre
os fins visados e os meios utilizados ou detidos para chegar a eles
Nﬂumerosos indices mostram, contrariamente ao que se imagina fre-.
qilentemente, que nio hd nenhuma “omissio” dos pais, nenhum
ab.andono". O pai deseja para o filho um belo futuro esc'olar 05~
taria que se saisse melhor que ele na vida, aplica sangses quanciog ele
cai escolarmente, diz a seu respeito, como sua mulher a propésito d
Johanna, que “é preciso a gente ficar atrds dele”. A mae controla co :
tantemente a filha, manda-a fazer as tarefas, verifica se as fez v::c)rrr15 :
tamente, controla suas notas, sua freqiiéncia, pune-a ou bate netlea
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quando nio faz as coisas corretamente, compra-lhe cademos de
exercicios de férias, vai ver os professores para fazer-lhes perguntas,
pds afilha na fonoterapia (hd 2 anos)... Até podemos destacar a pra-
tica do catecismo todas as quartas-feiras pela manha (forma escola-
rizada de transmissio da religidio: com leitura, audigdes, didlogo...)
e a freqiiéncia ao centro de atividades extra-escolares, indicando uma
participagdo em instdncias educativas externas. E as palavras do
professor responsével por Johanna confirmam realmente essa impres-
si0: “Sua mie se expressa bem, hein?”; “ela é muito acompanhada
pela mae, que se preocupa com ela, leva-a & fonoterapia”.

Mas as mobilizagdes ou os investimentos familiares, assim como

os investimentos objetivos dos membros da familia, sio impotentes,
parece, para modificar o desempenho desta aluna. Com efeito, isso
3o & toralmente exaro. Tanta coergio familiar ndio deixa de ter um
efeito sobre o comportamento escolar da crianga. Nio € por acaso
que o professor observa que, apesar de seus maus resultados, “ela tem
vontade”, “tenta, de qualquer forma, progredir”, “é esforgada”, “pro-
cura saber”, e que é “uma menina muito, muito amdvel, que ndo tem
nenhum defeito”, ou que, “se aprende uma regra de gramadtica”,
“sempre se lembra ou é capaz de aplicé-la”. De qualquer forma,
alguns vestigios dos comportamentos familiares permanecem: ela ndio
& uma aluna instavel, indisciplinada. Entretanto, podemos ficar
espantados com o baixo rendimento escolar que uma tio grande mobi-
lizagdo familiar produz. Na verdade, tudo isso 56 pode se tornar sut-
preendente se permanecermos num nivel muito abstrato de defini-
¢do de um comportamento de “mobilizagio”, de “superescolarizagio”
ou de “superinvestimento escolar”. E preciso considerar um pouco
mais de perto as priticas e 0s comportamentos familiares, assim
como a economia psiquica particular das relagdes pais-filhos.

O pai é operério qualificado, mas tem praticas de leitura incon-
sistentes. Prefere ver o jornal televisionado a ler o jornal. Quando
o, interessa-se pelas noticias policiais e pelo futebol, mas ndo, tal
como sua mulher, pela politica (A politica eu néio gosto muito, no
¢ meu campo”), da qual se sente muito afastado. Foi fa de histdrias
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em quadrinhos populares na infincia (Blek le Roc, Zembla, Aki
Quando ele diz: “Antes, outrora, lia muito”, sua cor;lpanheitia c "
gaa gargalhar, contradizendo-o, com isso, imediatamente OEiE'
ePtao, a::rescenta: “Agora niio tenho mais tempo, sou mais téle 5
sao,_or?”. A senhora U. parece ler um pouco mais que seu com \:-
nhﬁlro - Ela compra revistas (Match, Maxi, Femme Actuelle) E
ler “no servigo”, 1& Télé-Poche inteiro, ¢ assinante de France L o
e_declara ler um livro por més. Entretanto, ndo ¢, de fato, ca (z)llzszlr :
dizer o género de livros de que gosta. Como seu marido 'enrila- n
um pouco em suas explicagdes: “Quando tenho tempo tan;bém 05:
que quando a gente trabalha, hein?, mais durante as férias, ou e,r!:tﬁ
q}Jand(‘)‘ tenho um tempo”. E, mais adiante, torna a ac‘rescentao
ainda: “Eu gosto bastante de ler, porque entfio, agora, eu leio m :
porque nio renho tempo”. , o
Ambos créem que a enciclopédia ¢ para seus filhos e nio para
el?s'. Qu‘ase nunca a utilizam, tanto quanto nio utilizam os dois dici
ndrios (“Mais para enriquecer eles, porque ele [o filho] nos faz u o
pergunta, ele s6 tem que olhar 14”). Ora, uma enciclopédia o
deles niio &, sem duvida, muito acessivel a crian et 2 o
6% série {principal ficuldade o ey
g principalmente para um aluno com dificuldade escolar)
rata-se'de um patrimdnio cultural que quase ndo & mobilizadc;
pelos pais e para o qual as criangas estio, sem divida, totalmente
‘desprfepzfradas. E um patriménio cultural morto, nio z'lpropriado
impréprio. Mas haverd metdfora mais perfeita para um patrimﬁniz
cultural morto do que a disposiciio que nés, imediatamente, cons-
tatamos ao entrar na sala de jantar? Os volumes exibem, a L'le .
esteja olhando, o seu corte de frente, e nio a lombada. e
Nemo pai nema miie vio 4 biblioteca municipal e também n3o
le\jam os filhos alt. Johanna “estd comegando a ler” segundo
mie, mas ndo (@ livros serm imagens. Ela ndo tem assinzltura de ala:—l
ma revista para criangas e nunca pede livros, salvo quando ests mgjm
sypermercado. Nio tem um espago pessoal para colocar os préprios
IIYFOS, que se espalham por toda parte em seu quarto (eles g
nio estar arrumados). prreeem
Se ipd
[iﬁcadl:;s[:gl;;?csaaéllgs:j?;e de que, como’m‘uitos operﬁri?s qua-
mente {em estdgio de formagcio, por

262

PERFIS DE CONFIGURACOES

volta dos 30 anos, mais do que na escola por volta dos 16-18
anos), ou como muitos empregados em contato direto com pes-
soal mais qualificado (a auxiliar de enfermagem, oriunda do pessoal
de limpeza, estd em contato com a enfermeira e com o médico),
o pai e a mie mantém uma relagio ambivalente com a cultura esco-
lar, impregnada de reveréncia mas afastada da maioria de seus pon-
tos de referéncia, compreenderemos, entio, o proprio estilo da entre-
vista. Por um efeito de legitimidade, os entrevistados sem divida
orientaram, consciente ou inconscientemente, suas respostas pard
os polos mais legitimos. Nao € por acaso que a mie nio consegue
deixar de rir quando o marido diz ter lido muito “antes”. Ela tam-
bém nio deixara de fazer 0 mesmo (alids, o marido ndo estava mais
ali) a propésito de suas leituras de romances, sobre os quais nido
conseguird dar muitos detathes. Podemos, afinal de contas, per-
guntar-nos que valor devemos atribuir s declaragées dos pais a
respeito de seus niveis escolares.

Outro ponto central na compreensio desta configuragio fami-
liar: a relagio dos pais com a escrita. Dizem explicitamente nio gos-
tar de escrever e preferir telefonar (“Néo gosto de escrever”, diz prin-
cipalmente a mde, “toma tempo”). O pai raramente se envolve com
2 escrita doméstica e pede explicagdes & mulher sobre a maneira de
preencher o formulirio de impostos (ela declara isso quando ele se
ausenta por um instante). Mesmo que haja um evidente desequili-
brio do ponto de vista das tarefas domésticas de escrita “a favor” da
mie (“Sim, tudo, papelada é comigo”), esta, organizando, mais do
que o companheiro, a vida familiar (por sua posigiio na divisio sexual
do trabalho doméstico, ela gerencia o cotidiano doméstico e € for-
cada a recorrer A escrita: lembretes, agenda para o estudo e para a
cantina dos filhos, cartas 3s repartigdes, bilhetes para a escola, for-
mulirios de impostos ou de seguro social, liscas de coisas a serem
levadas em férias, caderneta de nimeros de telefone e de endere-
¢os), quando nfio se vé forgada, também ndo utiliza realmente a escri-

ta (“Sim, no trabalho sim, a gente é obrigada, hein?, &, é, escrever
no trabalho, escrever aqui, assim de vez em quando, é..."): nenhu-
ma lista de compras, pois estas sio feitas espontaneamente a0 pas-
sar pelas gondolas (*Vou, passo em cada prateleira, vejo o que ta
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faltando (riso) e pronto, t4 pronto”), nenhuma lista de coisa
serem feitas (exceto para dizer aos seus para fazerem o que ela jéa
pria ndo pode fazer quando estd trabalhando), nenhuma not: 1
calendario-agenda, que, outro detalhe revelador, estd na data errno
da quando da entrevista, nenhum livro ou caderno de contaa'
nenhuma nota antes de um telefonema importante, etc. 4
Essas auséncias marcam uma organizagiio doméstica muito pouco
ce.zntrada na racionalizagiio, na previsio e no célculo. Qutro indice
dl_sso também ¢ o fato de que a mie reconhece nfo ser muito “or
nizada" ela realmente nfo arruma os documentos familiares -
tem dificuldade de encontrar, e faz os préprios filhos arrumare'rrcll lclme
quartos, recusando-se a intervir: “Nio € facil, hein?, pra eles, be ;
mas eu deixo eles fazerem, hein?, e eu nio arrumo l’;ein"’ C;mf ¥
sando que os filhos tém dificuldades para arrumar '0 qual:tc; (]ohaeri:
na chora para nio fazer isso), faz pensar que os diferentes cémodos
df?vem ficar freqiientemente em desordem. Da mesma forma, os hotd-
rios de deitar, de higiene corporal e de refeigdes sdo freql‘je,ntemen-
te v‘a.ri:iveis, indicando com isso uma irregularidade nos rirmos
familiares. A auséncia de disposido racional marcada, visivel tanto
na ordem dos c6modos ou nos ritmos familiares quanto na manei-
ra de gerenciar a atividade doméstica, pode revelar-se importante
para a compreensio do “fracasso” escolar de Johanna. Alids, vemos
;'lm efeito di}'eto dessas caracteristicas familiares nas palavras 'do pro-
vejf;nd ::if:?'ltmdo-se a Johanna, que gosta “de ter muitas coisas em
Enfim, os modos de intervengdo do pai em relagdo ao filho (foi ele
quem puniu o filho quando seu resultado escolar baixou) e da mae
relagfio a filha parecem ser muiro coercivos. Quando as coisas né‘;o vei[:
bem na escola, os pais reagem rapidamente, mas através da puni ;';o
da chantagem, da sangéo, da privaggio, da coercio. Quando as nitas;
‘c‘]e Johanna sio ruins (e elas o sdo freqiientemente), a mae diz que ela
leva uma surra”, que ralha com ela ou que faz chantagem com ela
com os presentes de aniversdrio, embora confesse que isso nio fun-
ciona durante muito tempo, pois Johanna ¢ qualificada de “cabega-
dura”. E preciso constantemente, segundo a mie, lembra-la de fazer
as tarefas, estar sempre “atras dela”, senio ela s6 quer brincar.
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Nesse aspecto, se ela ndo fizer as tarefas, a mae também ralha
com ela. A mie até explica que, 2s vezes, a filha fica estudando
até as 21h30, e que ndo vai se deitar enquanto nio tiver termi-
nado. Ou entiio ela a chama as 6h da manha para que termine as
carefas. A mie chega a esclarecer que é muito mais a prima de
Johanna (21 anos, Certificado de Conclusio do 12 Grau Profis-
sionalizante de costura, agente de servigo no hospital} que se encar-
rega de ajudd-la, pois ela prépria acaba ficando nervosa e batendo
nela. Alids, a filha se dirige mais a sua prima, por causa do com-
portamento da mie: “Quando, s vezes, ji lhe expliquei duas ou
trés vezes e ela me acaba fazendo a mesma bobagem, entfo isso
me enerva e eu bato nela”. Podemos dizer que, para as criangas,
a escola e tudo o que dela decorre (especialmente as tarefas) po-
dem se mostrar, pelas experiéncias familiares que tém, como uma
ocasidio de sofrimento, de punigio, de sango, de privagio, de ner-
vosismos, de surras, e assim por diante. Johanna freqiientemen-
te esquece os cadernos na escola, vendo-se, assim, ameagada pela
mie (“Freqiientemente, sim, sim, entfio mais ameagas também:
“Vocé vai levar uma surra’, ah, mas € fregiiente, hein?"), e pode-
IMOSs NOs perguntar se o esquecimento dos cadernos ou dos livros
3o & um ato falho sociologicamente compreensivel da parte da
menina: ¢ facil esquecer de levar objetos que sfio a origem de uma

experiéncia dolorosa'"’.

Num ponto de vista superficial, poder-se-ia ver, nas préiticas
de vigilancia, de controle, de chamada & ordem, os indices de uma
mobilizacdo familiar positiva'’. A mie conhece bem a situagio
escolar da filha, sabe que ndo repetiu, estd também a par de suas
dificuldades escolares, que comegaram na pré-escola, “em todas
as matérias™; na sua opinido, é o ditado que lhe traz mais proble-
mas — e o professor observa, com efeito, grandes dificuldades em
ortografia. A senhora U., alids, vai regularmente ver o professor,
faz perguntas a ele sobre o trabalho da filha, pergunta-the se ela
estd progredindo, se ela é “ajuizada” ou “distraida” em aula, vai
5s reunides da escola com o marido e acha que € titil porque
ficam sabendo “o que estd acontecendo na escola”. Durante os
longos periodos de férias, Johanna fica em casa com a prima ou
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entio viaj ini
intio =\;Slajalpara a é\/lartm c;ca; compram-lhe cadernos de exercicios
e ela tem de estudar 2 hora i
s todos os
Seftdwech e dias, apesar do fato de
Ma i '
b pori vel[nocsl,. ademalls. numa tal configuragdo familiar perpassa
ontradigées culturais (por desej i
or ¢ esejos e expectativas j
do : : para cuja
rcal ;:f?rmo sefenclontram 0s meios concretos), os fndices cie
obiliza¢do familiar de efeit i
: 0s negativos nio controlad
‘ ados. A
criangas parecem estar submetidas a um sistema de double bind* :
pais que punem sem dar o “b " el
B2IS e pune sem 0 orrcl) exemplo” e que incitam exclusi-
a de sangdes. Os principi
: . pios ou as vontade
goados pelos pais diante de nd i ot
e nds ou diante dos filh
e os filhos podem tam-
pre ser colocados em priti
bém ¢ dtica. Enquanto a mie di
é obrigada a lutar par i e ver rele.
aqueafithafacaasta
of _ refas, em vez d
visdo, esta fica ligada du ' ol
rante quase todo o tempo d i
o e ! _ mpo da entrevista: estd
urgn ‘ em.m qutzl alg’uvsfm em particular a esteja vendo, quase como
e dlssora e rédio que se teria posto como fundo sonoro
e Fe)gf)rzler dz}d er;r.revista com Johanna, esta apresenta suas
is da saida da escola na segui
eguinte ordem: lanch
el esco : lanche, tarefas
(el a,s t:m;ar com o c;rmao — prestando bastante atengiio parz;
refas antes da televisiio A
: como a mie ndo pdra d
repetir. M i g s
b :teriorizsz si:; Johz;nqa aﬁ;nlla também preferir leitura a televisio
m a legitimidade relativa das d iti
i i a das duas prdticas), fala mais
gramas a que assiste (*Vejo Mada '
oM ' 3
gong, e Prof et tais-toi") do que dés livrcasnc:E eslt'segw el
g, e Prof et ta ue l&. Da mesma f;
a mie diz, primeiro i i e
» que a filha ndo pode d i '
R P escer para brincar; depois
rincar, as vezes, com o irmiozi -
. , o irmiozinho; e ac i
adiante na entrevi ' ando o temp eats
sta, que, nos fins de s
emana i
bom, ela “a manda descer”. auandooempo e
Além disso de di
e dis e,s a rlnae dlz,“? lque pode parecer contraditério com o
colar, ndo “falar muito” d
i a escola com joh
excegio do que eventual o (acorca
ualmente tenha acontecid i
e ‘ ntecido no recreio {acerca
: uttras criangas que possam estar incomodando a filha)
ntre Ao seja ta i .
L rar}to, éalvez niio seja tlo contraditério assim: o didlogo fami
speito da escola parece reduzir-se a um monélogo dos pais

* Em inglés, no original. (N.T))
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sobre os estudos de Johanna (vigilancia, acompanhamento, contro-
le, chantagens, punigdes...), € Johanna, de fato, ndio ter nunca opor-
runidade de falar de sua experiéncia escolar ou de “ter explicagdes”
calmamente, sem excesso de nervosismo, isto €, que as tentativas
de trabaltho escolar nio estejam associadas sistematicamente com
experiéncias infelizes.

Apesar da maneira “correta” como os pais falam, sentimos a fra-
gilidade das informagGes e a fragil coeréncia de algumas de suas
palavras. Por exemplo, é como se o pal quisesse empregar uma retd-
rica, expressoes, formulas, palavras (“mestrado”, “laboratorista”...)
que dio aparéncia da “boa linguagem”, da “boa maneira de falar”,
sem domina-las de fato. Com isso, o emprego delas é um pouco vago
ou aparece em contextos sintaticos ou semANticos nem sempre muito
pertinentes. O que as palavras dizem, e 0s valores que elas parecem
encerrar, entra imediatamente em contradigio com 0 emprego que
delas se faz. Isso também acontece com sua mulher, cujo discurso se
caracteriza por imprecisoes léxicas e raciocinios um tanto quanto
imprecisos. Alids, a entrevista com Johanna revela uma menina
bastante timida, que fala baixo, quase sussurrando, como que para
niio fazer barutho, e que sente, como 0$ pais, certa dificuldade de falar
de maneira coerente e explicita'’. Na entrevista, alguns “eles”, “a
gente”, “nds” remetem a pessoas raramente explicitadas, salvo pedi-

do de nossa parte. Como em relagfio a seus pais, podemos dizer que
hé imprecisdes em sua linguagem, e que ela tem formas de raciocinar
um pouco surpreendentes. Quando lhe perguntamos, por exemplo, o
que prefere na escola, ela inicialmente responde que € “francés” e “mate-
matica”. Depois diz que 0 que gosta menos sao “os exercicios”. E final-
mente acrescenta, depois de um pedido de esclarecimento: “Fora os
exercicios de matemdtica e francés, nio gosto dos exercicios de, de...
(siléncio de 7 segundos) gramatica”. Além disso, Johanna ndo domi-
na a nogio de tempo (duragioe horas): niio consegue avaliar quan-
to tempo dura seu trabalho escolar da noite, diz que deita as Oh da

noite, mas ndo sabe a que horas se deita nas noites em que fica acor-

dada até mais tarde: “Depois de Equalizewr™".

Se quisermos acrescentar um altimo retogue ao perfil familiar, &
preciso, sem dtivida, considerar o fato de que ambos os pais traba-
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lham, a mae com hordrios varidveis e o pai viajando durante um

semana em cada duas. Mas essas situagdes profissionais que a emzla
posmbilitz.lm pouco tempo de dedicagéio aos filhos ndo expﬁcanf
nada em si mesmas. E apenas recolocado no seio da configuragiio fami-

)

¢ Perfil 21: Os limites da despesa familiar.

Kais H ., nascido em Villerbanne, um ano atrasado (repeténcia da 1 série
do 1° grau), obteve 6,7 na avaliagéo nacional.

Estamos adiantados para o encontro; a senhora H. acaba de
chegar do trabalho e se apressou para estar em casa antes de nossa
chegada. Est4 um pouco maquilada, usa roupas modernas. A casa
bem cuidada, parece-se, em sua decoracfio, mais com um iar e ’
peu do que outras casas magrebinas visitadast"?, "

Durante a entrevista, ficamos sentados num sofs. A nossa fren-
fe, a senhora H. sentou-se numa poltrona. Entre nés hi uma mesa
baixa. A irm# mais velha de Kais também est4 sentada no sofé. 3
nossa direita. Menina sorridente, amdvel, responde, algumas vez:zs,

as nossas perguntas e se expressa como um adulto. Sua mie fala arras-
‘t"fmdo 05 “r" e pronuncia “I¢" por “le”, “pé” por “peu”, “ti” por “tu”

journi” por “journée”... Tem, portanto, um forte sotaque tunisiano'
mas se fa.z compreender. Quase no final da entrevista, a irmﬁzinha'

Kaise o tr‘mﬁo mais velho chegam e se instalam, por algum tempc:

— 0s meninos atrds da mie, a menor a seu lado —, para escutar nossa
zon;ersa. ;3 fumiionamento da entrevista ¢ perfeitamente revela-
,- eoS; Oz:l ijzng ;g:::;:lz:z :;::ﬂ::o (:: g.:l f;sté no rrabalho..a irmi mais velha

PO S | mie e 0s meninos estavam fora
e s0 intervirio quando chegarem, no final da entrevista.

. O senhor H., de 45 anos, nunca foi a escola na Tunisia. “E a fami-
ha-dele. € um pouco pobre e tudo. Ele niio encontrou os meios. Sua
mie trabalhou um pouco nas casas para ajudd-lo um pouco Ele: nio
chegou a estudar ou algo assim.” Fez vdrios tipos de servic;-os (“E‘m
qualquer lugar, quando ele acha alguma coisa de bom, ele faz hein?’)
antes de vir para a Franga, ha quase 20 anos. Desd,e ) im'::io, es:t:i
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trabalhando como pedreiro na construgdo civil. Aprendeu francés
quando chegou 4 Franga, mas ndo sabe ler nem escrever {nem em
4rabe, nem em francés). Seu pai, lavrador na Tunisia, morreu antes
mesmo de ele nascer. Sua mie estava gravemente doente, e depois
“ficou invalida”. Era o filho que a ajudava financeiramente.

A senhora H., de 35 anos, foi 2 escola na Tunisia durante 6 anos.
Durante 3 anos estudou apenas drabe, e depois o drabe e o francés,
por mais 3 anos. Sabe ler e escrever em arabe, e lé e escreve com
dificuldades em francés (“Tem erros”}. Conheceu o marido quando
este estava de férias na Tunisia, hd 13 anos, e, desde entdo, vive na
Franga. Faz 5 meses que ela comegou a trabalhar como faxineira em
diferentes locais, emprego que a obriga, 3s vezes, a hordrios aré tarde
da noite. Seu pai teve mais ou menos o mesmo nivel escolar que ela
e, antes de aposentar-se, era caminhoneiro por conta propria (trans-
portava frutas e legumes). Sua mie, analfabeta, nfo foi a escola.

O senhor ¢ a senhora H. tém quatro filhos: uma menina de 11
anos, escolarizada, na 5® série; um menino de 10 anos, escolariza-
do, na 3® série (série em que ficou retido no ano anterior); Kais,
escolarizado, na 22 série do 12 grau, e uma menina de 6 anos, esco-
larizada, na pré-escola, e a propdsito de quem eles nos explicam, de
imediato, que ¢ a primeira da sua classe.

O caso de Kais nos fornece o exemplo de um meio social que,
aparentemente, apresenta todas as caracteristicas do meio “desfavo-
recido”. Se falarmos a linguagem das varidveis e se objetivarmos esse
meio com a ajuda de varidveis sociologicamente cldssicas, nos encon-
traremos em face de uma situagiio objetivamente desfavordvel. O pai,
pedreiro, ¢ analfabeto. A mie, faxineira, com um pequeno capital
escolar (em relacdo a outras configuragdes familiares em que a crian-
ca estava em “fracasso”), domina o francés com dificuldades e, caso
tenha lido na juventude, niio & quase mais nada: “*Antes de me casar,
eu pegava em drabe, as vezes em francés, e tudo, eu leio. Mas desde
que... Estou ocupada, ndo sei, nio encontro tempo (elari)". De vez
em quando, compra um jornal tunisiano, em francés (“Para saber,
nosso ministro, o que € que ele conta”) e uma programagio de tele-
visio. O senhor e a senhora H. possuem o Alcorfio, mas apenas o

léem raramente, pois aprenderam preces de cor na infincia.
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Esse ti o
o Ese tlpo.dlt?'snuagao pode levar a duvidar da importancia da
‘. )
o g mlsoil]ad ou do “meio social” do aluno para compreender
e ¢ 5
balmic;ot :r(le:: f" Em verdad)e, é sinal de que essas categorias glo
atisticamente) pertine :
e ntes camuflam as muilti
relagdes sociais, os multi -
, iltiplos processos
: i que tornam possivei
sucesso” ou um “fracasso” e
escolares. Os fracos i i
1 . Investimentos si
neste caso particular, co -
, compensados por manei
este ¢ . iras de fazer
nizagdes e orientagdes famili - it do ual
amiliares. E a mie i
: . e quem, a partir d
modesto capital escol ho de in i
olar, opera um trabalh i
- o de intermediiri
entre os filhos e uma i aeval
cultura da escrita. A senh
e os filhc A cL . A senhora H. leva e vai
ithos na biblioteca munici “
' unicipal (“Ontem eu levei doi
minha filha e uma i ST
outra filha. Levei I4 até i
poha filha e yma outra até as 7h. Fui buscar elas
do fiquei. (Rindo.) Est .
) ou sempre ocupad i
casa”), as vezes & i s
€ um livro com eles e olh
s ) B ve e olha os que eles trazem da
. Ela manda-os ler, reve: igi
ibl ando-se, pdginas d i
téria (“E de vez ' I
em quando também eu f;
eu falo pra ela i b
elapegaolivroe o 8, le ; i
) outro l&, 1é uma pégi é '
ina, o outro lé igi
na. E sem i & a pagi K. i
B pre E:IS-SIFH, essa € a pagina de K..., essas é as pagina %le
o ,h gente divide entre eles assim pra ler um livro numa ou
s hora, assim mesmo. E b i
. E bom, assim ele &, me ]
rendo, eu falo pra $ iso i ' val it} on
ele, é preciso isso &

‘ e vocé num vai sair”
rendo, ¢  prec i sair"}, ou
manda. mais yelha ‘ler histérias em voz alta durante as férias ;Jara

2 a3 UNAG :

o COisoi eén 1rmci1. KMmha fitha de vez em quando me 12 argu

a”. Luando Kais era i —
pequeno, ela lia para el
va-lhe também histdri ’ e ele dormin D
istérias em francés
antes de ele dormi

v he rmir. Da
e histfé)ljma, as vezes, ela manda os fithos escreverem peque-

s o dnas, e L(a:rs, como veremos, que tem tendéncia a cho
ndo tem de fazer rarefa -

s extra-escolares;
L €s; escreve sem pro-
y pois isso ganha a forma d ' “p y
! e um jogo: “As ve di
eles assim: ‘[magi & ‘ nininho sobre
: nem que vocés estio co ini
: m um menininho pob

ou qual 5 : 2 saber
Onccl:{e dgt:;ti',ccl))lsa. contem o que € que ele fez ou um rico pra saber

- hist.orie ';;ez em qu:émdc;), quando eu mando eles fazé assim
i nha assim. Cada um faz a histéri '

S thaa ( a histdria que sabe. [Kais
Flefr Oulsas assim, snm'.' Nio chega a fazer uma grande coisa mai

) ]
o s ‘quatll:o l.m'ha . Enfim, resolve com os filhos palavras-
as, joga “Trivial Pursuit” e “Deux Mille Mots”. A senh
. A senho-
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ra H. opera, com todas essas praticas, todo um trabalho de pér
os filhos em contato com uma cultura da escrita.

D4 prova também, além de suas praticas de gest@o da escrita, de

um gosto pela escrita que pode desempenhar um papel incitador junto
a0s filhos. Redige freqiientemente (ainda que menos freqiientemen-
te do que quando ndo estava trabalhando) cartas em édrabe para a
familia (“Sim, freqiientemente, ora! Nio faz nem dois ou trés dias,
escrevi quatro, cinco cartas para a familia, como meu cunhado e
minha mie, para minha familia e para minha irmd"), gosta de
copiar receitas em uma caderneta, troca pequenos bilhetes em cum-
plicidade coma filha mais veltha: “De vezem quaqdo, sim, com minha
filha, assim, a gente escreve bilhetes secretos”. E ela também quem
arruma as fotografias, indicando, quando tem tempo, a dara, e até
afirma ter tido, quando era jovem, uma espécie de didrio intimo:
“ Antes, fazia &is vezes, assim, pra passar 0 t€mpo, gosto bastante de
contar minha vida, assim. O que acontece com Meus pais, em volta,
tudo. Escrevo trés, quatro folhas...”.

Foi ainda a senhora H. quem pensou imediatamente, quando
comegou a trabalhar, em compensar sua auséncia, recorrendoauma
estudante que ajudasse os filhos todas as noites: “Eu falo, € isso, eu
3o tenho rodo o tempo, eu pago ela para que ela fique no meu lugar”.
Mas acrescenta que a estudante pode contribuir com uma ajuda
mais eficaz do que ela: enquanto seus filhos estavam em séries bem
iniciais, ela podia ajudd-los (*Porque eu, antes, as coisa faceis, eu
conhego, mas...”}, mas, segundo ela, a filha mais velha, agora, j4 sabe
mais do que ela. Foi sempre ela quem soube manter com a filha uma
relagiio de grande cumplicidade e quem a estimulou a cuidar esco-

larmente dos irmdos e da irmi. Esse conjunto de acdes, que poderia
assemelhar-se a um verdadeiro plano educativo premeditado, ape-
nas & o produto do sentimento que a mae tem da importancia da esco-
la para acesso a empregos mais decentes do que o de seu marido ou
o seu. Alids, freqilentemente cita o exemplo do trabalho muito can-
sativo do marido para dizer aos filhos que é do interesse deles estudar
bastante em aula: “Vocés tio vendo como o pai de vocés trabalha,
& muito duro. Ele trabalha muito. Se voces trabalham um pouqui-
nho assim, depois vocés viio descansar um pougquinho. E melhor ser
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um professor assim, ou qualquer outra coisa, no quentinho, no limpo
nio é como meu marido. No inverno, precisa vestir trés, quatro coisa"’
Ela prépria surge como uma pessoa um pouco frustrada com a esco:
11.1, até confessando aos filhos que, se estivesse no lugar deles e nio
tivesse se casado, teria continuado os estudos, pois, na Franga, os pro-
fess;ores sdo amdveis (“A amabilidade conta também pra; crian-
¢as"}, a0 passo que, na Tunisia, eles batem nos alunos com bast5es
se nfio souberem as licGes de cor. Com uma grande energia e um;;
grande fé na escola"®, ela faz, portanto, frutificar seu pequeno capi-
tal escolar para além do que ele parece poder produzir apoiando-Se
para tanto, na filha mais velha e na estudante. ' '
Pelas razdes que conhecemos, € a mais velha quem responde
espontaneamente 3s perguntas sobre as dificuldades escolares de Kais
E.la, na verdade, estd muito préxima do irmdo em matéria de escola:
rl.d-ade. Diz que Kais, assin como o irméo mais velho, tem maiores
dificuldades em francés do que em matematica (isso, alids, se confir-
ma nos resultados da avaliagio nacional, em que Kais ot;teve 6 em
francése 7,4 fm matemitica). Kais “As vezes pede 2 irma para ajud-
‘l% lr:z;sx tall:zi:)ls ,e e[sta esc-larece de fa.to que nunca as fazlem lugar dele:
- P praelee deixo ele se virar. Antes de explicar pra ele, eu
alo praele: ‘Se vocé me pedir pra fazer pra vocé, num vé fazer'. Entiio
ele me fala: ‘T4 bom, entio me explique’”. Quando o irmiio termi-
nado trabalho, ela o “corrige”. Este s6 quer fazer o que os professores
pedem, mas niio outros ici irma i
(“Se eu falo pra ele, tomae i:i%l:lrifocrl:ﬁil;;mgﬁ(;u :ueSEUdame' . 'dao
Se ; , N0, eu nfo preciso disso
niio € o professor, ele ndo disse'"); ele chora freqiientemente mesmc;
quando tem de aprender as licGes. A me acrescenta que os'resulta—
dos c?e Kaiis sao irregulares. Quando tem notas baixas, ela lhe diz “que
precisa prestar bastante atengfio no professor”, e o priva tambéque
televisdo para que v4 fazer as tarefas: “Sim, de vez em quando, tem
dfzs_enho animado o dia inteiro, entfio eu falo: ‘Tai, vou desligar a’tele-
v¥sao.‘y{10‘ pro quarto estudar um pouquinho’. De vez em quando eu
digo: E » € quarta-feira ou algo assim — ¢ de manhi —, deixa um
pouquinho de televisio a tarde’, & isso, eu desligo. No sabado 2 noite
ele pde uma fita que ele aluga ou algo assim. E no domingo, assim a'
tarde inteira eu falo pra ele: ‘Chega, teve televisio o sébadc‘) inteir'o.
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a1 G

E isso, chega, hoje é estudar um pouco, eu desligoa televisdo'™". Acon-
selhada pelo professor dele da 1* série do 1° grau, durante as ultimas
férias, a senhora H. comprou-lhe um caderno de férias. De vez em
quando, também a irm@ mais velha brinca de professora e manda os
irmos e a irmi fazerem pequenos exercicios escolares, e depois atri-
bui notas a eles.
A senhora H. passa a imagem de alguém que €, 20 mesmo tempo,
o comandante do barco familiar, direcionando-o, e o simples grume-
te que cuida de todas as manobrasa bordo (“Ele [seu marido] estd ocu-
pado desde a manhi até a noirte, vem ld pelas 7h. Estd cansado do
seu dia™). Assim, ¢ ela quem cuida dos documentos familiares: “E eu
que fago eles, purque meu marido num tem tempo e nio sabe muito
bem. Entiio, eu sei um pouco mais que ele. Eu me viro um pouqui-
nho pros documentos, pra preencher o cheque e tudo, porque o tra-
balho dele ¢ duro, quando ele chega, é isso, ele descansa um pouco”.
Ela nunca pede ajuda a alguém. Quando morava em um bairro mais
central de Lyon (ha 4 anos), sua vizinha a ajudava um pouco, mas
niio mais agora. E ela quem preenche o formuldrio de impostos, quem
cuida da caderneta de enderecos e de niimeros de telefone, quem faz
resumos para cuidar de todas as atividades familiares (“As vezes, por-
que esquego um pouquinho, ao lado da escrivaninha de minha filha
ou algo assim, eu falo, ¢ isso, para quando eu voltar, eu vejo logo em
seguida. Se eu tenho uma hora marcada ou algo assim no médico,
para as criangas ou qualquer coisa. E preciso eu vé diante de mim, se
nfio, esquego (ela 7i)"), quem classifica os documentos (“Eu pus em
saquinhos todas as fichas de pagamento, com um letra grande assim,
as coisas assim, eu classifico de vez em quando”), quem escreve coi-
sas no calendsrio {(compromissos...) e quem faz anotagdes apés uma
chamada telefonica (enderecos ou niimeros de telefone).

Niio tem caderno de contas, mas verifica, de qualquer forma, os
extratos bancirios a cada 15 dias para saber o que foi retirado e o
que fica, e tem uma preocupagfio evidente (junto com o marido)
de calcular, de prever, de antecipar as coisas futuras, que a levaa
reflecir mesmo durante a noite: “Niio, mas, ora! A gente sabe o que
a gente tem. Se tem 4 milhdo, entdio, € preciso deixar 3 milhfio pras
férias. E para as despesas de 2 ou 3 meses. Ainda tem 3 ou 4 meses
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pra chegar, o que € que a gente vai fazer mais ou menos? E se acon-
tece alguma coisa... Sei l4, uma coisa qualquer pra comprar pra casa
ou qualquer coisa. Entiio, deixa [ milhiio ou coisa assim de lado.
Nio é uma grande soma, das (riso) de patrio. A gente pode calcu-
lar sozinha assim, de cabega. Sim, tudo, sempre assim, quando a gente
td sentada  noite, assim um pouquinho, a gente calcula tudo. Pre-
cisava isso, precisava aquilo. O que é que a gente vai gastar? O que
é que precisava deixar um pouco de lado?".

O papel da senhora H. consiste em cuidar da familia, em fazer
que tudo funcione da melhor forma possivel {levando, por exem-
plo, os filhos & biblioteca e voltando para continuar o trabalho da
casa). Em sua brava vontade de promover os filhos, a senhora H.
até se mantém a distincia no bairro (“mal freqiientado”, segundo
os termos da filha). No entanto, eles compraram o apartamento onde
estdo morando e tém um financiamento de 10 anos: “A gente pro-
curou em outro lugar, mas nio era, € menos caro aqui, depois, a gente
tava aqui € entdio a gente comprou. T4 fazendo, é, quase 4 anos, ou
por ai, a gente comprou aqui, mas...”. Entretanto, ela esclarece que,
se tivesse as condicdes financeiras, nio ficaria nem um ano num
bairro como aquele, onde se pde fogo em carros: “Agora, os jovens,
entfio, vocé olha pra eles assim, olha por acaso, assim. E entio, ele
se zanga, fala qualquer coisa. Por que vocé estd olhando pra ele? Por
qué? Niio sei, eles sio tdo cheios de si! Isso é que me d4 medo aqui.
Eu procurava tanto me mudar daqui, mas o meio é... Se fosse dife-
rente, ora, eu ndo ficava aqui nem mesmo um ano”. Alids, ela nio
deixa Kais sair muito freqiientemente para brincar fora por todos
esses motivos, e previne-o de que se houver uma baderna, mesmo
que ndo tenha sido ele a comegar, é ele quem vai ser castigado. Tendo
morado num bairro de Lyon onde também havia familias france-
sas, ela pensa que ali as criangas teriam mais oportunidades para ter
“sucesso”. E dificil, segundo ela, “aprender” num bairro com uma
grande proporgio de imigrantes, pois como tem muitos filhos de imi-
grantes nas classgs, isso se torna mais duro: “E duro que a gente &
tudo imigrante. E duro deixar eles bem na escola. E a primeira vez
que estou morando aqui. Tudo € mais duro porque a gente era tudo
imigrante aqui. E, é duro pra vocé aprender o francés como os
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outros. Um nasceu aqui, o outro nasceu na Turquia ou na Tunisia,
depois tudo fica misturado e tudo. Isso é duro™.

Sempre com a preocupagiio de que os filhos tenham “sucesso” na
escola, ela rambém gostaria que os horérios de estudo livre da tarde
fossem mais eficazes, mais organizados e mais sérios. Kais fica no hora-
rio de estudo desde que a mie comegou a trabalhar, mas ele préprio
diz, assim como o irmio mais velho, que nfio consegue estudar l4,
porque tem barulho e todo mundo fica brincando. A senhora H. cri-
tica, portanto, o hordrio de estudo para dizer que niio é sério; ela até
estaria disposta a pagar para ter hordrios de estudo em que as crian-
cas fossem fiscalizadas quando estivessem fazendo as tarefas, ajuda-
das quando niio compreendessem e corrigidas no final do hordrio.

Sabendo de tudo isso, podemos considerar que as palavras do
professor de Kais a respeito de seus pais constituem uma espécie
de injustica interpretativa em relagfio a intensa energia emprega-
da pela mde, que acompanha regularmente a escolaridade, ofere-
ce meios aos filhos além de suas préprias capacidades, vai ter com
os professores quando é convocada, trabalha fora freqiientemen-
te até as 20h ou 20h30 e, as vezes, s6 volta para casa depois de
21h: “Nio, os pais, a gente os vé raramente. A mie essencialmen-
te quando hd necessidade, bem, a gente a chama, ela vem. Por outro
lado, tem esse crédito de confianga que se d4, que € positivo por
um lado e negativo por outro, e que faz com que a gente niio a
veja se ndo for chamada. Nés € que somos os professores, temos
de fazer nosso trabalho”.

Da mesma forma, a recusa da mie em aceitar que a filha mais
velha fosse viajar para ter aulas de iniciagfio ao esqui, no ano ante-
rior, no momento em que esta estava com dificuldades na 4°
série, mostra o profundo mal-entendido entre alguns pais, volea-
dos para a atividade escolar estrita e conhecendo os esforgos con-
siderdveis despendidos para chegar a resultados corretos, mas
nem sempre brilhantes, e professores, com, sem divida, uma
pedagogia objetivamente voltada para meios sociais mais bem-
dotados, para os quais os “fracassos” escolares sio relativamente
improviveis. O antigo professor da 3* série da irmd conta, com
um toque de condescendéncia: “Ela tinha ido mal no infcio do
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a iniciag i ‘
uuenoi para aulczils de iniciagio ao esqui, e a mée ndo permitiu pot:s
n i g ]
gque 2& er:iten ia. :‘15:' targlbem um pouco o problema com esses pais
o entendia. Ela me tomo :
u por testemunha (eu tj
tentado explicar-lhe) d i e
€ que comigo, eu era um b
' : om profes
porque comigo ela ia be ; g !
m e com a professora, era
, uma mg s
fessora. porque s6 dava aula de gindstica e s6 fazia excursdes P;O
e assim, ela nio estava estudando mais” i
Kais 56 foi d '
urante 4 meses 2
B ses 4 escola maternal, e prova, com sua
R T tdpida, o papel do modo de socializagio familiar.
“ba série do 1° grau, ele € descrito como um aluno que nfo é *ma "
astante amdvel, a N “ d
» apagado” que, “as vezes, t ifi
n em dificuldades d
compreensdo”, mas que, d : oS
» de qualquer modo, “nio deixa”
o deixa” de ac
panhar, faz as tarefas, “sab : "
, “sabe a tabuada de cor”, é ¢ i
pan| € “calmo”, “atento”
cuida ", nfo cri ica se ', 2 g
‘¢ doso”, ndio cria problema na aula, fica sempre calado, a ’
fica no mundo da lua” e “é um pouco autd ". Es 6 o sl
i autdbnomo”. Essa € a si
flea situa-
f]e colIar. correta, mas apenas correta, de uma crianga cuja mie
senvolve numerosas estratégias educativas. E preciso, portant
mu » . - ’ ! 0
;ita energia materna para atingir resultados corretos ,
impo i i .
e Ob[:e :\t’:;rr\te, para compreender ainda mais a situagiio escolar de
, que sua irmd mais velha era
. . » segundo os professores
, “uma aluna muito boa, mui "
m: uito escolar”, que tinha “al
mas dificuldades, m T ito aplicadatic
, mas era muito estudiosa”, “ i i
mas era muito aplicada”
cuidava bastante” de ’ .
seu trabalho. Temos, poi i
: 0is, com a irmi mai
o - . Temos, pois, mi mais
v , c?rgo que uma variante mais brilhante do modelo compor
mental das criangas dessa famili ;
a familia. Ao contrdri irma i
velho de Kais é jul s oo o along
gado por esses mesmos prof:
essores como um al
que tem “enormes dificuldad e
ades escolares”, que ¢ “ i
relagfo a seus irmdos e irmis” e na , la escola, Mos
e irmas” e niio “se interessa”
‘ s sa” pela escola. M
reka ) . Mas
rc’blenmos sdo apresentados pela m3e como os que t8ém os maiores
5 44
gum l::n:ag els;colares. 'Il;ento para os meninos se melhoram um pou
o”. Sabemos também que eles 18 _
eles léem menos
el e gostam menos de
as irmis. Kais vai a bibliot ici
eca municipal e 2 bibli d
escola, mas a irma mai i romances o
a mais velha diz que ele ni
cocola, mas a irmé i niio gosta de romances e
, pois nio aprecia os livros no is ha i
s quais hda m
G contos . uito texto e que
ara ser lidos: © i i i
p dos: “Um livro assim em 20 minutos, ele 18 um
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livro, assim sim. Mas quando vocé d4 pra ele um livro de um ou dois
dias ou algo assim...”. A mie rambém constata que € preciso mands-
{o ler, e que nio fard isso por gosto proprio: “Trabalha bem na esco-
la, mas pegar um livro assim, sozinho, num canto... Nunca é pra ele,
mas (rindo) pra mim. Se vocé fala pra ele: ‘L&, ou entio eu forgo
ele: ‘Toma, precisava te trazé cinco livro'. Eu falo: ‘Todo dia vocé
vai ler um ou algo assim’, entdo ele 1&. Mas é sG assim, ndo por seu
gosto”. Em contrapartida, as duas meninas parecem ter interioriza-
do o gosto pela leitura, e a senhora H. confessa ficar espantada, &s
yezes, com as palavras empregadas pela mais nova, “primeira da
classe”, extrafdas de suas leituras: “Da outra vez, disse num sei o qué
pra sua irmd. Eu falei: ‘O que ¢ isso! As palavras, € muito grande pra
cabeca dela’, eu brinquei”.

Serd que este nfio é o casodo efeito da diferenga sexual dos papéis
no seio da familia? As meninas tém a possibilidade de construir sua
identidade sexual sobre o modelo de uma mae que conjuga o fato
Je cuidar dos documentos e gostar de escrever, de se preocupar com
1 escola e de ter sido frustrada com ela... Observamos, principal-
mente, a cumplicidade estabelecida entre a senhora H. e afilha mais
velha, que desempenha, em determinados campos, o papel de uma
segunda mae (escreve os bilhetes paraa escola, consulta um dicio-
nario quando a mie tem necessidade de escrever uma palavra, troca
bilhetes com ela, cuida da escolaridade dos irmdos e da irma...). Ape-
sar das incitagdes da mide, os meninos devem construir sua identi-
dade sexual com um pai analfabeto, ocupado com um trabalho

estafante, domesticamente voltado para a recuperagio de sua for¢a
de trabalho e totalmente alheio aos problemas escolares.

o Perfil 22: O investimento escolar.
Sabine G., nascida em Bron, sem nenhwma repeténcia escolar, obteve

7.5 na avaliagdo nacional.

A senhora G. ¢ uma mulher acothedora, que gosta muito de falar.
Com ela, fizemos uma das entrevistas em que as respostas eram as
mais longas. Manda-nos entrar na sala de jantar do apartamento.
O cémodo, espagoso, estd bem-arrumado e possui um jogo de sofds
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de couro, uma mesa redonda com cadeiras, um living e uma televi-
sdo colocada sobre um mével. Notamos, numa das paredes, uma foto
do senhor G. montado num cavalo. Conversamos sentados em
volta da mesa, e a senhora G. se levantard uma vez para ir busca
um volume de uma enciclopédia. Por volta das 18h, Sabine e o irma :
chegam da escola. ’ "
A senhora G., de 35 anos, fez a maior parte dos estudos em esco-
las particulares. Ficou num internato de freiras na 3? e 4 séries (“Eu
aPrendia bastante na escola. Niio era uma menina dificil”) e con-
tinuou os estudos até a conclusio do 22 grau, na drea de matems-
tica e c1ét.1cias naturais, no ensino particular. (“Nio fui brilhante
mas .termlnei, hein?"). Depois de um ano de faculdade, em curs<;
de biologia, pouco decisivo, a conselho da avé que foi q:Jem prati-
camente a educou, prestou concurso puiblico e foi aprovada: “Minha
ave tinha a cabega bem no lugar. Veja isso, era uma avé que apren-
dia bem na escola, teria conseguido... Foi A escola durante muito
tempo. Falava muito da professora dela, hein? a minha avé. E, a mie
de meu pai. Alids, depois, quando a gente saia do internato r;os ﬂ(ns
de semana, a gente ia pra casa de minha avé, hein? Portanto, a gente
teve boa base para a vida com ela, e entfio, ela falava: ‘Bem, vocé
devia Prestar CONCurso para entrar no funcionalistno’, e entz"io foi
oque fiz”. Num primeiro momento, passou num concurso que :axi-
gia diploma de 12 grau, depois em outro com nivel de 22 grau, o
que lhe possibilitou ser secretdria administrativa. Seu pai ignici;ll-
mente agricultor, se tornou operdrio, primeirc numa féi)fica de
rolhas de pldstico, depois no Progrés de Lyon. Tinha um certificado
de conclusio do primério. A mae da senhora G. morreu doel
s6 tinha 5 anos. e
O senhor G., de 37 anos, “é apaixonado por cavalos”. Trabalha
desde os 14 anos com cavalos de corrida. E “auxiliar de viagens” e
cavalarigo. Quando niio os estd transportando, “é ele quem prepa-
ra os Fﬂ‘{ﬂ_los para que corram”. Obteve o certificado de conclusio
‘c‘]() primério e depois fez um estdgio prético no campo do hipismo:
Nio ¢ que niio aprendesse na escola. Bem, preciso dizer-lhes que
el~e também perdeu a mie com 8 anos. Ele tinha o pai, enfim, bem
niio quero ficar criticando, mas um homem em casa com os’filhos'
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talvez cuide menos do que uma mae, para as tarefas, hein? estou que-
rendo dizer”. Seu pai era agricultor. O senhor e a senhora G. tém
dois filhos: um menino com a idade de 10 anos, na 4® gérie, e uma
menina, Sabine, que tem 8 anos ¢ estd na 2% série do 12 grau.

Tendo entrade muito cedo na escola maternal (2 anos e 5 meses),
Sabine, desde o inicio, adaptou-se  escola. E isso continuou na pré-
escola e na 1® série do 12 grau. Na 29 série do 1% grau, o professor
s6 tem elogios a lhe fazer: “Se a gente tivesse s6 crianga assim, bem,
niio terminarfamos o dia com a cara no chdo. E uma flor. Se todos
eles fossem iguais... E, ela é amdvel, acompanha, estuda, tem senso
de humor. Nio tem problemas. Perfeitamente integrada A escola,
ela s6 vé vantagem em vir A escola de manha. Sente que a mie con-
fia nos professores, estuda bem”.

Tendo estabelecido nossa populagiio em fungdo, antes de tudo,
da categoria socioprofissional do pai, deparamo-nos, neste caso, com
um casal socialmente misto: o marido € um pequeno empregado, “auxi-
liar de viagem”, possuindo apenas um certificado de conclusdo do
primério, ao passo que a mie € secretdria administrativa e tem o 2°
grau completo. O pai, que freqiientemente est4 viajando a trabalho
e que N0 se preccupa Neim em gerenciar o cotidiano da familia, nem
com a escolaridade, parece apenas desempenhar um papel secundd-
rio na economia das relagdes familiares. Assim, por causa do impor-
tante papel desempenhado pela mie em numerosos campos, LEMos
a impressio de estar diante de uma familia mais de classe média.

A balanca pende muito mais a favor da senhora G. em relagio
4s leituras. O senhor G. s6 & o jornal: de vez em quando, compra
Le Progrés e, todos os dias, compra Paris-Turf para acompanhar de
perto o mundo das corridas: “Ah, ele, quando ele |&, é sempre sobre
os cavalos. L& tant... {riso)". A senhora G. compra e 1é Le Progrés
todas as quartas-feiras por causa do suplemento infantil que ela tenta
fazer o filho e a filha lerem: “Eu leio Le Progrés des Enfants, e falo
pras criangas: ‘Vocés deveriam ler’. Entiio, de vez em quando, eles
léem, mas enfim, como digo a eles, talvez um dia na cabega deles
acontega alguma coisa, ndo &1 Nio é sempre, € raro, mas agora que
eles pegaram o habito, nem que seja 6 as quartas-feiras, acho que
eles sentiriam falta se eu niio fosse comprar o jornal. Entio eu falo,

279

E—



SUCESSQ ESCOLAR NOS MEIOS POPULARES

¢ melhor eu fazer esse esforgo, mesmo que eles nfo leiam, e depoi
¢ verdade que eu gosto bastante de ler o jornal infantil éntﬁ o
estd perdido pra todo mundo. Acho que ele é bem-feito:' A o
ela recorta “folhetos”, que pde na bolsa para ler no traba.lh(: V:Ie'zes’
bém |& revistas (Femme Actuelle, Voici}, principalmente no ;fea'm‘
Apenas _ela 1& livros (“Nao, ele, é preciso cutucar™?, a roxil:\o.
damente seis por ano, e € assoctada a France Loisirs de,sdg aid c:ll —
de }9 anos. Diz: “O que eu gosto é romance. O bom romance ::"e
0s agl:a-com-agflcar, hein?, 0 bom romance, os Barbara Carti ‘210
ah,.nao, niio agiiento, hein?". Ela gosta de Henri Troyat (L nos.
covite), Nicolas Hulot, Nicole Avril, Régine DeforgesY(La bie mlOS'
te bleue), e gostaria de ler livros de Paul-Loup Sulitzer. Diz uf)’C e;'
tou a ler durante o ano, fora dos perfodos de férias: “l'.:.u mg oebv'o .
a reler romances, talvez eu s6 leia trés paginas A noite, mas lei;:'go
Precavendo-se de qualquer pretensfio quanto ao futl;ro dos filh'
€ quanto a seu “nivel cultural”, assim como o de seu marido ( ‘135
insiste, por virias vezes, no fato de que eles nio sio “intelectc:.l o
de que l'.lﬁD discutem politica em casa, pois eles ndo gostam d 3:15 :
uma de intelectuais” ou de “consertar o mundo”, e de que ela '?‘b af
pe—no-clhﬁo"',T lque ela ndo “se atreve” a dizer até onde irdo ose fillfz
i‘;zresco a..) c,1:1 senhorla G. orgarfiza, rigorosamente, a vida fami-
m torno da escolaridade dos filhos, traduzindo os julgamen
ou conselhos escolares em priticas familiares. Gosta muit§ de tocios
os professores da escola (“Eu gosto deles todos™), e fala com el -
poder dar a seus filhos exercicios suplementar’es. Aligs, foi ‘:‘5 o
selho del uma professora do maternal que comegou a l;_r histc’o'n-
para os filhos A noite: “No maternal, ela mandava fazer isso I'i(r)\rtlfls
fl por isso que eu ia buscar os livros na biblioteca e, & noite iia urﬁg
" 1:;5123 c.lf:‘l. ;agbérp gep{oii que viu na escola uma enci;:lopédia
podia aju d-los", que ela comprou uma em oi -
mes para os f:!hos. Estd persuadida de quepos filhos, h[zjzmt)é‘rfr{\)lcllle
apostar” ou “investir” na escola, e pensa que nio é mais [lnossfvel
como em certa época, sair-se bem apenas com um “simpl ™
cado de freqiiéncia”. ples cereif
_Ela propria conheceu um regime escolar muito rigoroso {f
maior parte dos estudos em escolas particulares catélicas). Acce:rznEI
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panha sozinha a escolaridade dos filhos (“Isso, a escola, sou eu, 100%,
hein?”) e tem dificuldades para dizer quais sdo 0S pontos fracos da
filha, pois esta tem bons resultados escolares: “Ndo posso respon-
der muito bem, porque acho que ela esta indo bem em tudo”. 56
reprova nela o faro de nfio se aprofundar muito, as vezes, nas lei-
wuras. Todas as noites, ela olha os cadernos de Sabine, que faz as
rarefas quase sozinha: “De qualquer forma, olho o tempo inteiro 0
que eles fizeram. Pergunto pra eles o que eles tiveram. Quero
mesmo saber o que fizeram”. Verifica se as tarefas estfio corretas (0
que pode fazé-la ler, as vezes, dez paginas de um livro) e as corti-
ge, se necessario'”. As criangas sabem que fazer as tarefas é uma
regra absoluta: “Eles sabem que é proibido ir 2 escola sem saber a
ligao. Entfo, ora, se um dia eles ndo sabem a ligdo bem, bem, eles
tém que... Normalmente, ¢ proibido. Entdio, é raro que vio 3 esco-
la sern saber a poesia, por exemplo. E raro, isso nunca, hein! Entéo,
3s vezes, tem algumas que sdo mais dificeis que outras, mas eles se
levantam quinze minutos mais cedo de manha, As vezes, para revi-
sar. Eu parto do principio de que néo tem motivo. Entdo, € isso.
Nio é ser muito severa! E ser logica, eu acho”. Quando falamos
com a mae a respeito das atividades da filha durante as férias esco-
lares, é ela prépria quem lembra, espontaneamente, as tarefas de
férias que os filhos fazem com “fichas escolares” que ela compra.
A senhora G. também atribui uma particular importancia a lei-
tura. Vimos que ela lhes comprava regularmente Le Progrés des
Enfants e que adquiriu uma enciclopédia para eles por ocasido do
Natal. Podemos acrescentar que ela comprou diciondrios para eles
como presentes de aniversirio € que assinou para eles, durante
certo tempo, revistas infantis. Mas, principalmente, ela obriga os
filhos a lerem um pouco todas as noites'? (“Nisso, as criangas, eu
as obrigo todas as noites. E, todas as noites, bem, eles vio se deitar
por volta das 8h e meia, 9h, bem, azar, eles léem na cama, néo é?
Eu deixo eles sozinhos, mesmo que apaguem a luz as 9h e meia, eles
[éem sozinhos na cama, e assim eles se acostumam, ndo é1"), e
“obrigou” a fitha, no inicio, air sozinha 2 biblioteca: “Eu nunca com-
prei montes de livros pros meus meninos. A gente ia na bibliote-
ca”. Ela também 1& os mesmos livros que eles, para poderem falar
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disso depois: “Entiio, a gente leu o livro, os trés. Bem, a menina nj
acabou, ndo é? porque tinha também, n#o sei, tinha t:'llvez 108a ; o
nas. Bem, todos m.ﬁs lemos o livro, e, de fato, pude falar sobrep igl-
gom“izes. E depois, eu falei, mas as histérias sio muito, m =
boas™' ™, E mesmo eles, as vezes, lhe perguntam o que ela est; | =N
As vezes, 0 “acaso” faz com que ela discuta com os filhos o asendo.
de um livro que estd lendo, porque pode haver uma relagi gt
que eles estdo estudando na escola (“Como Le moscom'tea gfac', -
¢ado, ndo é! Tinha a retirada da Ruissia, ele [o filho] es1ta‘ilrlaecr]1 e
rando um texto sobre a retirada da Russia. E bem estranho Eec?-
eu falei: ‘Bem, olha, o que vocé td aprendendo ai é o que estoull nc:a?
ta venflo? Eu falei pra ele: ‘Veja, os soldados na neve, no ﬁ-io?n =
sq:fa:;s;;n:i. mas nﬁ;; [éralﬁcar enchendo a cabega dele;. nio é; :t?a:;
a certo”). E além disso as duas cria a ci
todas as quartas-feiras pela manhi, onde cont?:l.?zslrzqseaguctatefclsmo
o trabalho escolar (tém textos para ler ou para cop,iar) e
A senhora G. verifica regularmente as notas, conve;'sa freqii
temente sobre a escola com os filhos (todas as noites ritua[rr:fleu etn :
Sablne.conta umn pouco sobre seu dia na escola paraa mﬁe" oquec “e-
o que fizeram em classe, as notas que tirou) e mantém clonc:ato e
lares com os professores. Ela ¢ até uma espécie de apoio da :STEQIU'
Pre-sente no bairro h4 dez anos, conhece muito bem os profess s
o dlll’t.?t()l', e vai a todas as reuniGes escolares: “Eu gosto bastantem:?S 3
Pois isso nos ensina, nos ajuda a nos conhecer. E também acos'tulm.
4 ver a equipe de professores, mesmo que seu filho nio esteja numa
classe. Vocé vé tudo, vé o que estd acontecendo. E depois oJr mz‘l
Fr;trzga seus filhos I4, entiio, niio €". E é assim que o professonj dezga‘in(i)rclz
.
aavaé nz: :ietnhorczll G.: “Sio pessoas que, principalmente a mie, a gente
0, todas as tardes est4 na saida, esperando os filhos, conver-
SAMOS MUito, € Neste ano NOs encontramos fora da escola ’ Por ini
ciativa dasenhora G., fizemos um almogo para nos encontram.los trocllm—
Sio pessoas que a gente encontra todos s anos na quermesse UOS-
Ezt;:;[fencdontra sempre na saida. A senhora G. nio é uma se:r?h;rz
icada, a gente sente que ela rem alguma coisa n:
ela sabe muito bem o que quer. Muiro amzigvel, mmt;;‘;;‘ b:i;’s:llje
o que quer, sabe muito bem levar seu barco, sabe muito l:‘)em ondz
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estd. O marido eu conhego muito pouco, niio posso dizer muita coisa
sobre ele, nio é com ele que a gente s¢ encontra”.

Além disso, a disciplina familiar passa principalmente pelo
autocontrole: as criangas sabem, por exemplo, que € proibido ir &
escola sem ter aprendido as ligdes interiorizam isso em forma de
necessidades pessoais. E quando, excepcionalmente, Sabine tem
notas ruins, sua mie lhe diz que, na préxima vez, ela vai “pensar
melhor”, mas ndo fica brava com ela. Desse ponto de vista, a
maneira como se dd a entrevista ¢ muito reveladora da autodis-
ciplina familiar. Quando as criangas chegam da escola, nfo fazem
barulho, brincam com seu video-game no c6modo em que esta-
mos conversando, mas tendo o cuidado de tirar o som da televi-
sio e nio falando, tudo isso sem que a mie tivesse dito o que quer
que fosse. Mesmo a entrevista com Sabine revela uma menina
calma, educada, até um pouco timida, que fala com muito zelo,
cometendo poucos erros de francés, e que interiorizou bastante pro-
fundamente as normas de boa educago.

Também a senhora G. cuida sozinha dos documentos familia-
tes, desenvolvendo um grande niimero de praticas de escrita. L& a
correspondéncia (“Ele & também, mas, bem, os assuntos de casa,
eu é que ponho em ordem”), escreve as cartas as repartioes, preen-
che o formulrio de impostos (cle se contenta em assind-lo), cuida
dos documentos da escola, arruma os documentos administrativos
(“Bem, tudo vai para um cesto. Durante um ou dois meses, eu
amontdo. Quando tem muito (riso), fago uma triagem, e tem uma
pasta”}, tem um caderno onde anota suas contas (“Entfio, agora, eu
faco, em vez de fazer em pedagos de papel, fago num caderno, como
um caderno de rascunho. Mas nio € por isso que fiquei mais rica,
hein?! (Riso.) Entdo, € isso, fago e depois risco"), escreve lembre-
tes (“Agora mesmo tem um 14 na lousa™), redige listas de compras
com cuidado (“Bem, isso também faco na lousa, e depois copio direi-
to, porque nfio vou levar a lousa”), na ordem das gondolas do super-
mercado, e vai assinalando as compras (“Depois de um tempo, ndo

sei mais direito onde é que estou, € pra verse nio esqueci nada, come-
co a marcar tudo o que peguei, vejo 0 que estd faltando. Depois,
bem, ¢ um hdbito que a gente adquire com o passar dos anos, tudo
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isso, ndo ¢! Nido acredita? A gente até nio fica pensando mais
quando faz isso, no é7, mas precisa fazer, € claro™}, escreve coisas
no calenddrio da familia (“Porque é mais facil pra mim. O calen-
dério fica diante de nés quando estou comendo 3 noite”) e, num
bloco-calenddrio que tem no local de trabalho, guarda receitas
coladas num caderno (“A gente retira, eu tenho um caderninho meu.
Fregiientemente recorto e colo”) em ordem alfabética (“E bem-arru-
mado”), troca-as com as “colegas”, faz anotagdes depois de uma cha-
mada telefonica, troca pequenos bilhetes com o marido e deixa alguns
para os filhos (“Mesmo pras criangas, outro dia deixei um pra eles”).

A senhora G. d4 mostras de grandes disposi¢Ges racionais na
organizagio do cotidiano familiar e utiliza freqiientemente, para
tanto, escritos domésticos. Em contrapartida, o marido deixa tudo
por conta dela (“Ele berra quando ndo tem mais dinheiro”, diz ela
falando dele com humor), e ela aceita a situagio como se fosse uma
evidéncia: "Acho que é, de qualquer forma, da minha natureza,
ndo €7, fazer assim. Nunca me perguntei”. Serd, portanto, um
acaso se a mie observa que a filha “se organiza quase sozinha" para
as tarefas? (*Ainda ontem, ela me disse: ‘Ah, bem, eu tenho
tempo, € pra sabado que vem, eu vou fazer’".) Para ela, é porque
ela é uma menina (em sua cabega, uma menina é, necessariamen-
te, ordenada, ansiosa, preocupada): “Porque é as meninas, nfo €1,
com as meninas tem outra coisa, é tudo mais ordenado. E tam-
bém, ela & preocupada, ansiosa, fica aflita, entdo, ela também tem
suas confusdes. Eles tém o livro de textos e ela entende rdpido,
como tem de ser. Ela € esperta. Sfo as meninas”. Serd um acaso
ter sido a filha quem pensou por si mesma em escrever na lousa
da familia o que estaria faltando ("Pilhas para o walkman™) e a mae
ter esclarecido que o filho nunca teria tido essa idéia (“Mas foi
ela que inventou isso, porque o maior, ele nio teria pensado
assim”)? Serd ainda um acaso se o filho &, escolarmente, um pouco
menos “brilhante” que a irmd (ele, principalmente, foi 4 fonoau-
disloga: "O irmdo também estuda bem, mas ela tem, talvez, mais
facilidade do que ele. Ele talvez tem um pouco mais de dificulda-
des em francés, ¢ menos expansivo que a irmd. A irmd estd bem
a vontade”)? Ninguém duvida de que as nuances de escolaridade
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entre Sabine e o irmio provenham dos modelos sexuais de iden-

ificagd ' tes.
tificacdio totalmente diferen ‘
Se, por uma ou outra razio, tal como encontramos em outras con

figurages familiares, o senhor G. gostasse de irpprllrjmrl muito T;HZ
a prépria marca nos filhos, a situagdio ndo seria at sc;1 utamen e
mesma para eles. A configuragdo das incitagOes socializa orés $e ac

ria muito modificada. Na situagao deSfmg, o senhor G. parl;ce
desempenhar o papel de um capital econdmico que delega éﬁ mu et:
toda a gestdo das questdes familiares, dentre as quais as questoe; -T:,CO

lares. A situagdio €, portanto, relativamente coerente para os filhos,

pois a delegagio de autoridade leva a0 esmaecimento do carérer rela-

rivamente contraditério das caracteristicas familiares, ligado & mis-

cibilidade social do casal.
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¢ Perfil 24: Uma vigilancia regular e sistemérica.

R i ] PC SCOlﬂ,, Obmve ; .5 na
(:hllsuﬂ" -y ‘naSCIdO eém B'On sem repelencia e

A entrevi
e ee;:tj nfebggiegvolve com a senhora R., na presenga de
. Cone e quem toma conta. A irmi intervird de
R versa, desculpando-se sempre por isso. Esta-
e jantar, em volta de uma mesa recoberta por uma toa-

pédias (“Lunivers en C g

. ouleurs”, “ " i

A mfs ,l BBC"}, fotos de Christian e seu
6vel com uma parte envidragada con-
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rendo uma colegio de bonecas € nUMErOSO3 bibelds de porcelana,
um televisor, um aparelho de som e um aparelho de video. Nas pare-
des, vé-se uma paisagem em serigrafia, um quadro em relevo de bar-
cOs NO Mar ¢ um pequeno quadro vertical intitulado Ethnology of
Madagascar. Um calendério para as férias escolares estd pendurado
num painel. Durante a entrevista, a senhora R. parece bastante rensa,
como alguém que esteja procurando respostas corretas, que nio
quer se enganar.

O marido da senhora R., de 45 anos, é origindrio de Madagsds-
car, mas de nacionalidade francesa. Foi 3 escolaem Madagéscar até
a 6° série (“Ele ndo foi muito, muito, muito bom. E além disso, ndo
pode continuat”). Na Franca, fez um estdgio de formagdo de tor-
neiro, alguns servigos tempordrios, depois encontrou um emprego
de operdrio polivalente na Black & Decker: tem uma loja ha 10 anos.
O senhor R. esté na Franga ha 20 anos. E foi aqui que conheceu 2
mulher. Estanos dizque o marido nfo é muito apegado aos pais {apo-
sentado da Companhia Nacional de Estradas de Ferro e dona-de-
casa), pois ficou muito tempo em um pensionato, e, quando esta-
va em férias, ia mais a casa do avd, no campo.

A senhora R., de 42 anos, rambém ¢é origindria de Madagds-
car. Foi 2 escola até a 7° série, “os dois primeiros trimestres’ , mas
esclarece que a escolaridade comega mais rarde em Madagdscar
{ela saiu da escola com a idade de 16 anos e meio). Interrompeu
os estudos para vir para a Franca. Tinha decidido fazer um esté-
gio de formagdo profissional, mas abandonou-o. Comegou, pot-
tanto, cOmo operdiria niio-especializada numa fabrica durante 10
anos e Parou com o nascimento da filha (“Parei para criar minha
filha"). Agora estd crabalhando como baba. Nfo conheceu o pat,
que morreu quando ela era muito pequena ¢ sud mie Nunca exer-
ceu atividade assalariada.

O senhor e a senhora R, tém dois filhos: uma filha de 12 anos,
na 6° série, e um filho de 8 anos, Christian, na 72 série do 12 grau.
Este entrou muito cedo (2 anos e 2 meses) no maternal e, desde a
época, € visto como uma crianga “bem adaptada” e “muito séria em
seus trabathos”, Na 1% série do 12 grau, os professores observam que
Christian € um “aluno décil” e, na 22 série do 12 grau, é conside-
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.r‘ado como uma crianga “tranqiiila”, “distraida” ou “indolente”, m
d~otada - Os niveis escolares ou as profissdes dos pais de Chr" o
nio nos possibilitam especialmente compreender uma si ol
escolar muito favordvel. "
bé“ll-j:;nﬁi a;)ordlagem pelo dngulo dz?s préticas familiares de leitura cam-
esc arecedora, na medida em que siio muito restritas por
parte dos pais. Nio estamos diante, por exemplo, de pais autodiSa-
tas que se interessariam por préticas de leitura apesar da posse de

capital escolar relativamente pobre. O senhor e a senhora R rlnl“m
comp.r;-l'm regularmente jornal (“Ele, é principalmente o 'om‘al 30
teIevnsa‘o, as 20h, que ele assiste, e s6”, diz a senhora R. a Jro it
dp ‘mando),' e, quando t&m um, “folheiam” apenas as r;otl’lc):ias Of)llt'o
ciais (assassinatos, atentados...) ou os classificados de emprego e
nunca a politica (“Passo de lado”). Também quase nio léerﬁ .
tas, histérias em quadrinhos ou livros (“Niio gosto muito™), di b
ra R.: “Olho revistas de vez em incion, e
quando, folhetos, anincios, catdlo-

gos, mas ler de fato, ler um livro, ndio”. Quanto ao marido e'le “olh
a ‘Bl‘blla de vez em quando. O senhor e a senhora R. tém,um dici ;
ndrio e enciclopédias (“Comprei ‘BBC’ para minha filha", diz eI(:
tsa:: Saeprle]nde:{ mcfiz‘lhor o erg-lés:), qlie estdo dispostos numa estan-‘
: nhora R. diz que utiliza “freqlientemente” o dicionirio, que
efgmpe?ha um papel de drbitro nas contendas semanticas ou é:lto-

gra lc‘as ~( P‘rz‘ls palavras que a gente nio entende, sempre tem um

fala: Nag é isso’, o outro, ele diz: ‘F isso’, entiio a gente fala: ‘Be:c'lue
E‘l::,i nc(]) dlcul)midriol'. A genEte olha sempre no dicionirio para te.r. co;rr:)‘

, 0 resultado exato. E o dicionéri i i
certa”), ou a enciclopédia (“Tem mai;%g;elhr:’)'s).gg)lsal,ij::s nosddo
suem sﬁc? essencialmente os que siio comprados para as c:riaqr:l eaf >

E mais considerando as disposi¢des sociais familiares matgeriz‘xl'
zac?as na pessoa da mie, que cuida da gestdo do cotidianc e da e g
lar}dade de seus filhos, que podemos compreender um pouco TEO‘
a snu:agﬁg escolar de Christian. E a mie quem cuida deptudo rin casa,
Elf‘] dlz,‘nndo, de maneira reveladora, que seu marido “¢ inexai:tasa.
te”. Além disso, ela recorre a numerosas praticas de escrita oue::llé

classificaci i
<t m_fncagaci que revelam uma grande disposi¢do racional, uma ten-
éncia ao cilculo e i previsdo.
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E, portanto, quase exclusivamente a senhora R. quem cuida de

rodos s escritos domésticos. Pde o marido “a par” da correspon-
déncia, mas ele nio a l&. Redige as cartas administrativas, preen-
che o formuldrio de impostos, cuida das contas familiares, classifi-
ca rigorosamente os diversos documentos em pastas, gerencia o
orgamento familiar, sem caderno, mas separando as notas que ainda
ndio foram pagas (“Tudo o que estd pago, arTumo, sucessivamente,
em pastas”), escreve lembretes, listas de compras, faz anotagSes no
calendirio da cozinha (“Tem dias que td marcado: médico, dentis-
ta, reunifio, compromisso que vou riscando... Nio posso esque-
cer”)", troca pequenos bilheres com o conjuge, redige as cartas para
a familia (“Meu marido nio escreve nunca. Ele é muito fechado
(ris0)”), escreve ou cola receitas num caderno (“Copio tudo, sim,
sim, tenho um caderno, tiro num caderno, coloco o titulo no ini-
cio”), faz anotagdes prévias a um telefonema (“Fago uma espécie
de rascunho, por exemplo, etapas”) ou depois de uma conversa
telefonica, para lembrar-se do que lhe disseram (“Risco, anoto,
escrevo algumas palavras que vou abreviando ao longo para me lem-
brar o que foi que ela respondeu”), e cuida dos 4lbuns de fotos, escre-
vendo pequenos comentdrios: “Fazia isso principalmente antes,
quando a gente nio tinha filhos, eu marcava: ‘Um feliz aniversd-
rio. Esse dia foi formidavel’ ou, por exemplo: ‘Comemos e bebemos
muito bem’, *Um dia inesquecivel’, coisas assim”.

Apesar de a mae parecer, as vezes, descrever, no decorrer da entre-
vista, uma maneira bastante indolente de gerenciar o tempo — sua
irmd diz: “Bem, ela vem das ilhas, hein? (Riso.}” —, ela utiliza bas-
tante os numerosos calenddrios presentes quase por toda parte na casa
(no quarto de cada um dos filhos tem um), e gerencia racionalmen-
te o cotidiano familiar. Além disso, a senhora R. insiste no fato de
que o filho tem de saber olhar o calendério para poder organizar-se
em seu trabalho: “Ele tem sempre programas na cabega, entdio, para
mim, é essencial que saiba olhar o calenddrio, para poder guardar ‘Tal
dia, tenho tal coisa pra fazer'”. Por tras de uma forma de displicén-
cia (que os professores também observam no comportamento de
Christian) se esconde uma maneira muito rigorosa de pautar os Tit-
mos familiares, de controlar as atividades dos filhos, de organizar as
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obrigagdes e de organizar a vida familiar. A mde até corrige alguns
atos dos filhos para que sintam o valor das coisas que consomem e a
necessidade de niio avangarem sobre um alimento para poder guar-
dar um pouco para mais tarde. Através de atos cotidianas, ela trans-
mite uma relagfio especifica com o dinheiro e com 6 tempo, que impli-
cacdlculo e a limitagiio dos desejos imediaros: “Alids, quando a gente
faz as compras, bem, as criangas s6 querem doces, bem, minha filha
€ roupa, € uma loucura, a gente fala pra eles: ‘E, vocé vai ver, quan-
do trabalhar, se vai poder comprar tudo isso, €, vocé vai ver quando
for com vocé, com teu dinheiro que vocé vai pagar. Vai aprender que
€ preciso prestar atengfio, que nao ¢ ficar gastando assim de um dia
pro outro assim o que tem em casa’. Meu filho, que t4 sempre comen-
do, sempre procurando, porque acabamos de voltar das compras, eu
falo pra ele: ‘Nao é porque a gente acabou de comprar isso que j4 vai

dando um fim. Tem que saber que amanha vai fazer falta, assim, que
nfio vai ficar comprando toda vez que nio tem. Isso cusea dinheiro,

€. A gente ensina tudo isso pra eles”. E a isso ¢ necessario acrescen-

tar o ritmo familiar bastante regular, tanto das criangas quanto dos

adultos. Na véspera dos dias em que tem aula, Christian se deita “cedo,

8h e meia", e eles préprios tém um ritmo regular que se expressa par-

ticularmente no ditado: “Quem deita cedo, cedo madruga”. Assim,

podemos pensar que as rigorosas organizagdes da existéncia familiar
que descobrimos podem estar na origem das organizacdes de pensa-
mento bem-estruturadas.

Mas isso nio basta, sem diivida, para explicar o “sucesso” escolar
de Christian. Além do mais, é preciso considerar uma vontade de ascen-
sfo social que est4 conscientemente voltada para a escola como meio
de vencer na vida. A senhora R. “lastima muito” niio ter podido ir mais
adiante nos estudos. Para ela, a escola é um investimento particular-
mente importante para ter uma “situagfio”. Atribui sua condiciio
modesta a um nivel de escolaridade muito baixo: “E importante, por-
que a gente sabe que nds, os pais, a gente leva uma vida dura, e acho
que € porque nio fomos muito longe na escola e a gente nio tem muita
instrugdio. A gente nio aprendeu o suficiente, e é por isso que a gente
td assim na vida”. Ela e o marido sempre repetem a seus filhos: “Vocé
precisa aprender bastante na escola para se sair melhor mais rarde”.
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E sempre a mie quem acompanha a escolaridadt.a de .Christian
e até faz parte do Conselho de Classe da escola. "ASS‘ln.l,' fico sabe-’n—
do o que acontece na escola”, diz ela. Isso the possibilita também
julgar os desempenhos do filho em fungio do que ouve acerca dfas
outros alunos. Considera que, em matematica, a situagio de Chris-
tian é boa, mas que ele tem dificuldades em ortografia.'“, pc:,is quer
ir muito rapido: “Ele ndio pensa muito quando esﬁé coplandclj' .Olha
regularmente suas notas ¢, quando sdo ruins, 0 repreenc.le .
Christian ndo fica nos hordrios de estudo livre depois da aula,
nunca desce sozinho para brincar, pois a mie tem medo dos carros,
e faz as tarefas no quarto. Resolve sozinho, depois mostra 0s cader-
nos 3 mie ou 3 irmé: “Estuda sozinho. Quando acabou e j estd saben-
do, vem até nds, nos mostra seu caderno e, entao, a gent? olha com
ele e ele repete em voz alta. E sempre a gente diz: ‘Sere‘l que vocé
entendeu o que isso quer dizer’? Porque, bem, falar assim em voz
alta é bom também, mas pode ser que até ndo compree:nda o que
aquilo quer dizer, ndo é7"*. A senhora R. controla muito ohfllho,
pois estd persuadida de que o professor d4 rarefas muito ficeis e .de
que ele tem “tendéncia a ser muito trangiiilo e dar notas n}mfo
altas™: “Por exemplo, se meu filho tem 9,5, bem, ele fala: ‘Nio
vou dar 9,5; 10 esté bem'. E eu no gosto disso, ndo concordo com
isso, porque mesmo em vez de dar 9,5, era melhor ele dar 9,0' pra
crianga entender que ndo estava bom o que fez.’porque_se a crian-
¢a comega a fazer assim, fica achando que uma virgula nfio é impor-
tante e, entdo, vai continuar”. Ela nfio estd contente com 0s atuais
resultados absolutamente brilhantes do fitho, pressentindo que
qualquer desleixo de sua parte poderia prejudicar o que jé~apren-
deu'™. Para ela, os atuais resulcados nfio constituem uma razao para
nio mais esfor¢ar-se, para uma negligéncia. Mantendo a pressio,
fica lembrando constantemente ao filho para que faca as tarefas
(“Quando a gente vé que estd vadiando, falo: ‘\{océ ja ffz as tare-
fas?"), para que “ele nfio se acomode assim facilmente”, e acres-
centa que ele precisa ser controlado™. . .
A miie também estimula os filhos a lerem. Vai a biblioteca muni-
cipal, “de vezem quando, mas é sempre assim, para as cria_n;af". e com-
pra-lhes livros como presentes'’. Como ela prépria nio 1€ e consi-
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derando essa lacuna como um “defeito”, tenta persuadir os filhos de
que se trata de algo interessante: “As criangas, eu estimulo muito
eles, ler, ler, ler. Sei que é um defeito que tenho”. Chega a incitar
Chistian a ir ele préprio consultar o diciondrio quando niio compreen-
de uma palavra (“Ele faz isso, mas niio é sempre, hein?. Preciso estar
sempre atrds dele”). Ela acha que ¢ lendo que ele poders melhorar
a ortografia: “Eu quase obrigo ele. Tento fazer que ele faga isso, por-
que sei que € assim que ele poderd melhorar do ponto de vista da
ortografia, por exemplo. Ele vai encontrar palavras novas que tem
de anotar, que tem de aprender”. Segundo a mie, Christian “ndo gosta
muiro” de ler, pois ndo tem “paciéncia™'. Mas isso nio impede que
ele, &s vezes, peca livros: “Foi por causa deles que ele descobriu a esco-
la. Ele me disse: ‘Veja, a professora nos fala isso, aquilo, talvez seja
interessante, quero ler da préxima vez’, ou algo assim”.
A mie também exerce uma acfo socializadora que estimula os
filhos do ponto de vista das exigéncias escolares, de forma que
Christian vivencia a escola como um universo de competi¢iio na
qual deseja ser o primeiro. Preocupado, ele interiorizou a vontade
escolar da mae de forma competitiva. Com efeito, ele gostaria de
passar na frente de uma menina de sua classe que sempre estd em
primeiro tugar (é a aluna do Perfil 25): “Entiio, bem, € o que deixa
ele nervoso, as vezes; tem uma menina, que estd na fileira 2, que
vai melhor que ele, que € sempre a primeira, entio ele fala: ‘Putz!
Aquelaali, niio consigo passar na frente dela!”, Eu falo pra ele: ‘Mas
ndo ¢ isso que precisa fazer'. Eu falo pra ele: ‘Nio ¢ isso que conta,
porque’..., é claro, eles estdo, nio sei bemn, com dois pontos de dife-
renga, ou um ponto. Eu falo: ‘Nio é isso que precisa fazer. E vocg,
vocé olha o que estd diante de vocé, ndo precisa querer passar na
frente da ourra!”. E o trabalho dele que ele tem de ver, se fez com
vontade, com atengiio, vai dizer: ‘Bem, p8, niio consegui fazer
melhor, mas fiz 0 que pude’. Além disso, ‘ele aprende bem as licoes,
consegue guardar bem elas. Alids, ele fica repetindo elas virias
vezes e tudo. Isso o atormenta. Antes de ir pra escola de manha, ele
ainda faz uma revisio delas”.
Os “dons” atribuidos a Christian pelo professor sio, portanta, o
produto de uma organizagio familiar racional voltada para o “suces-
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mente, social) dos filhos. Podemos até acres-

imento : ‘
de propria no momento do nascim da fie o
tade P um servigo em casa, desempen n papel o
fa e incipalmente em configuragdes famili
princi

' stica'™. ue pode
de de uma vigilancia regulzu: e flstematlt::am RF)i t?t iclopes
- inGtese ¢ o fato de a irma da senho [
P hl'p lembrando as dificuldades escolares i
final dfl entrev;zag‘;mves, por, segundo ela, trabalhﬁ;/flc;z; ::ilp'yh o sun
pnos'fﬂhfols' “v:le disponibilidade em relgqao a elt_as.T e
e — bem que os fithos de minha irma. leV o
balbam e e de menos pras crianga, tem 2 impre -
ern urma ?.ﬁ:;zu:aza%omparo os filhos dtcalla corré :;nrgegz.m‘ c{ugn-
isso tranqu . - e ,
Si:mplo?que estou quase sempre rr}zls jz;::’ ‘ ;150 Ve
do cles vebar o enc'onmllm nr::l gccmdiq.ﬁes para estudar, estudar
e dii 0%0 S: l:sic?ue:niiis metida na engrenagen};l:f;meai::‘
me““’fé iy d:;:;ma: rotina. Incapaz nem de ajudar meus
a
::;e;u?c,los, ¢” (Riso.) A senhora R.co

nfirma isso: “Estou em cast,
' ' 0
posso controlar muito mais do que ela, p

so" escolar (e, mais ampla

genciz’wel,

rque ela, ela trabatha”.
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& Perfil 26: Uma militancia familiar.
Imane M., nascida em Lyon, sem nenhuma repeténcia escolar, obteve
7.9 na avaliagdo nacional.

Quando fomos marcar a entrevista, NGs NOS ENCONLTAMOS COM O
senhor M. Ele viu o bilhete no bloco de anotagdes e nos pergunta se
somos “universitdrio”. Convida-nos a sentar e lhe falar da pesquisa que
estamos fazendo. Fala-nos de modo geral do bairro, que, segundo ele,
temn muitos imigrantes {*Eu sou imigrante, ndo nego”), e parece pen-
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sat, como a mée do Perfil 21, que existem “imigrantes” e “imigrantes”
Durante uma reunidio de conddminos, hd dois anos, falou com um dos‘
auxiliares do prefeito para que fizesse algo pelo bairro, mas nada foi
feito desde entdio. Para ilustrar ou esclarecer seu discurso sobre a pre-
vengiio, cita-nos um provérbio: “Niio se compram armas depois da guer-
ra”, e evoca os acontecimentos de Vénissieux de alguns anos atrds. Com-
binamos um encontro para a semana seguinte.

Portanto, o senhor M. nos recebe uma semana mais tarde, pela
@anhﬁ. Cumprimentamos sua mulher, cordial e discreta, que nﬁc‘) par-
ticipard da entrevista. Fica na cozinha e nio faz barulho. Nés nos ins-
talamos na sala de visitas, em poltronas confortéveis. Um tapete
oriental cobre o chdo; a sala é limpa, bem-arrumada; a arca de madei-
ra escura parece ser de boa qualidade. Vemos também uma televisio
Por volta das 11h40 as criangas, dentre as quais Imane, comegam a
chegar da escola. O filho que estd na 4? série senta-se no sofi, mas a
mie o chama. No final da entrevista, o senhor M. se descul'pa por
niio ter pensado em alguma bebida para nos oferecer.

O senhor M., de 41 anos, & origindrio da Tunisia. Foi escolarizado
até a 5 série (repetiu uma série), depois fez um curso de formagfio em
mecinica durante 2 anos e o abandonou para trabalhar. Tendo vindo
para a Franga em 1971, fez um estdgio de 6 meses em automagiio e

de‘pms, um estdgio de um ano (“Foi quando tive a oportunidade nz;
minha empresa, bem, eu fui o primeiro a me inscrever. E eu falei: ‘Por
que nio eu?") na empresa onde est4 trabalhando atualmente éomo
ajustador-operdrio qualificado nivel P3. Na Tunisia, trabalhava para
aTunis Air, no aeroporto, e era encarregado da encomenda e da com.-
pra de pegas soltas de avifio em diferentes paises europeus. Seu pai tra-
bathava como guarda em uma empresa e tinha freqiientado a escola
do ~Alc:orao; sua mie nunca trabalhou e nunca foi 2 escola. Ambos
estdo mortos. O senhor M. tem um irmfo que vive na Franga e cujos
filhos freqiientaram a escola durante bastante tempo: uma filha no 3°
ano de direito na universidade (que gosta bastante de Imane e com
quem realiza muitas atividades), uma filha estilista e um rapaz que tem
o 22 grau técnico de contabilidade.
A senhora M., de 38 anos, chegou a Franca em 1975. Freqiien-
tou, na Tunfsia, a escola drabe durante 4 ou 5 anos, e tem dificul-
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dade para ler e escrever em francés. Seu pai era agricultor e sua mie
niio trabalhava. Ambos sabiam ler e escrever o drabe. O senhor e
a senhora M. tém quatro filhos: o mais velho, um rapaz de 17 anos,
faz a 8® série do 12 grau profissionalizante numa escola particular
(por aproximadamente 12000 francos por ano); um menino de 12
anos, na 6% série; um menino de 10 anos, na 42 série; e uma meni-
na de 8 anos, Imane, na 2* série do 1° grau.

Foi s no final da entrevista que o senhor M. evocou a militdn-
cia sindical e politica que o levou a abandonar a Tunisia. Tinha ade-
rido a0 Partido Comunista e tinha tendéncia a dizer o que pensava
num pafs em que a liberdade sindical e politica era particularmen-
te limitada. Foi para fugir de grandes dissabores que emigrou: “Me
trouxe muitos problemas. Comecei primeiro no sindicato e vi que,
como jd lhe disse, nfio tinha muita liberdade, e tudo... Eu era jovem,
nio tinha nenhuma responsabilidade, niio estava nem ai. Eu respon-
dia, e era esse o problema, eu respondia. Quando tem alguma coisa
que niio estd certa, eu falo, mesmo na frente de meus chefes mais
altos, os grandes responséveis da empresa, eu falo. Entdo, cuera mal-
visto, nio gostavam de mim. A gente arriscava tudo, tudo: perder o
emprego, ir pra cadeia, tudo, hein? A gente arriscava tudo, € eu res-
pondia”. Tendo ficado ajuizado com a idade, o senhor M. confessa
que nfo tem mais nenhuma vontade de militar aqui.

Imane entrou cedo na escola maternal (2 anos e 5 meses}. Nota-
mos imediatamente o cuidado que tem com seu trabalho. Ela é uma
dos dois melhores alunos da sua classe de 2® série do 1 grau, junto
com o menino do Perfil 23 (“E, sem diivida, a melhor aluna de minha
classe”). No final do ano, j estd tendo aulas de matemiica junto
com os alunos da 32 série. O professor estd espantado com a capa-
cidade de explicacfio oral de Imane: “A mim, ela me deixa boquia-
berto, porque sempre tem uma resposta certa. Qutro dia, estdvamos
falando de ‘aprender’ e de ‘compreender’. Ela, logo em seguida,
disse coisas de uma tal forma! Mas de uma clareza! Ela definiu, e,
de fato, sentiu a coisa”. Ela participa, compreende muito rapido,
nunca esquece as coisas: “E sempre impecével”.

Quais sdo, neste «ltimo perfil, as razdes do “sucesso” escolar da
crianga? O pai é operdrio qualificado, e a miie niio tem emprego;
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seus niveis de diploma nada tém de excepcional, mas é na traje
tiiriz do ;?ai que encontramos a chave principal para a compreejn:
zz;c:l ‘ ;Zisocilii;l:}c:solioes familiares extremamente favorsveis 3 escolari-
Em pri.meiro lugar, o estilo de discurso do senhor M. sobressai
Flo de muitos outros entrevistados. Muito cordial, esse homem
incorporou um conjunto de atitudes em harmonia com a escola: edy-
cago, linguagem explicita, construida, correra, precisa, tom ;'eﬂ
tido, voz calma e suave, gestos que acompanham seu discur'so Dese:;:
volve as respostas sem nunca perder de vista as perguntas. As vezes
temos a impressio de que se perde, mas est4 apenas explicando sue;
respnfta, dando o seu contexto ou fazendo apartes: “Isso é entre parén-
teses”. Essas modalidades da expressdo verbal e corporal est:‘il::o s )
duwc_la ligadas, por um lado, ao passado militante do senhor M e
adq_unriu o hibito do discurso formal, explicito (através da pa.r'tcitli{f
pagao em numerosas reunides nas quais tinha de argumentar, ou atra-
vés da redagfio fregiiente de textos) e, por outro lado, a u;*n
do profissional numa companhia aérea nacional. ' e
Sua rr?ilitﬁncia sindical e politica o levou niio apenas a ler mui-
tos jornais e revistas politicas (Jeune Afrigue), mas também, de um
modo geral, a apreciar produtos culturais legitimos, tais comolos ue-
tas e cantores egipcios ou escritores drabes'”. Se atualmente :60 le
jornais (tunisianos — dentre os quais Le Renouveau, trés vezes por
semana —e franceses, Le Progrés), revistas e livros ou folhetos Izo-
fissionais sobre “qualidade total”; se deixou de lado qualquer g Si
de volta‘r a ser militante sindical, o senhor M., entretantoq nﬁo1 Zm
deu as disposigdes que estavam relacionadas a essas atividz;des ep urt;
ele‘t:ansf.ormou, atualmente, num comprometimento profissio?nal
(fon ) pljlmeiro“ que quis fazer o estagio que o conduziu a0 topo da
hlerarqu.Ia operdria, e nos fala por bastante tempo de sua em F:'e )
e educativo (“Tudo o que fago agora é para eles”). P
O senhor M. constitui, portanto, o pslo “cultural” da familia
Su:f mulher parece mais distanciada das questdes escolares e ed .
cativas (“Ela niio 1& muito freqiientemente”). Em contrapartidc:z eesu:
muito presente na gestdo do cotidiano doméstico (seu maridc; nta
la descreve como sendo “um pouco manfaca” em relagiio A maneoi:
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ra de cuidar da casa, e o apartamento comprova, de imediato, uma
atividade doméstica rigorosa e regular).

De maneira inabitual no mbito da divisdo sexual tradicional das
tarefas domésticas, mas por causa das competéncias, €, portanto, 0
senhor M. que se encarrega dos documentos. Redige as cartas admi-
nistrativas, preenche o formulério de impostos, os cheques para con-
tas familiares, escreve os bilhetes para a escola e classifica com méto-
do os documentos familiares: “Arrumo-os uma vez por semana.
Tenho essa cestinha. Tudo o que chega diariamente, bem, eu leio.
A correspondéncia que pode esperar, isto €, se tem uma conta, eu
coloco num lugar, e, entdo, se € uma correspondéncia que precisa
ser classificada, eu coloco ela nessa cesta, e uma vez por més tenho
um pequeno armdrio de correspondéncia, bem, eu a arrumo l4 den-
tro”. Escreve coisas numa caderneta ou 0s COMPTomissos num calen-
dArio, para se lembrar deles, e faz anotagGes ao telefone. As contas
familiares sdo feitas com sua mulher e sem cademo, mas o orgamen-
to ¢ “calculado” em fungo dos extratos de conta: “Paraa verifica-
¢o, sou eu, e para as despesas ou outra coisa, ¢ minha mulher”.

Os filhos tém, portanto, a imagem de um pai que gerencia s assun-
ros familiares, mas eles também participam dos escritos domésticos
e integram a escrita em numerosas atividades mais ou menos lidi-
cas. Deixam bilhetes para o pai para que assine os cadernos quan-
do ele volta tarde do trabalho, mantém em dia os dlbuns de fotos e
acrescentam a elas pequenos comentirios (“Eles escrevem: ‘Isso
aconteceu em tal lugar', ‘E 2 moga tal, minha prima tal, meu primo
qualquer coisa. Em tal lugar, fizemos...'"). Também escrevem car-
tas a seus primos, ¢ Imane as envia durante os perfodos de festas:
“Faz isso na época de festas religiosas, leigas ou outra coisa. Ano-
Novo, coisas assim, ela escreve sua carta”. Imane copia e guarda recei-
tas que sua prima, no terceiro anc de direito, lhe d4 (“E sempre sua
prima mais velha que lhe d4. Ela adora isso, a Imane”), redige his-
térias ou poesias quando estd doente ou nfo tem nada para fazer,
tenta copiar de livros e brinca com os irm3os de se deixarem bilhe-

tinhos: “Pra brincar, a gente escreve, pra ndo ter que se deslocar.
]

1.5.C.T.E.

VRIBLIOTECA
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Por exemplo, eu escrevo um bilhete e dou ele pro meu irmio
que ele entregue ao outra”. e
E sem i
e sen pl:e o senhor M. quem cuida da escolaridade dos filhos.
; ”)phn a as notas de Imane regularmente (“Sim, fago questio
isso : e cons;ciﬁra que estd “boa no conjunto”. Fala sempre sobre
a escola com os filhos: “Sem ids, € a pri :
: pre, alids, é a primei
quando sentamos A mesa: ‘E 30,0  que vocks fooram be -
il : ‘Entdo, o que € que vocés fizeram hoje de
o m; 5 e.m raro que ln;anelper;a realmente ajuda para suas rare
, , contrapartida, e j .
(o5 mas, em cont partida, ela pede ajuda, As vezes, para as tarefas
e o da 4 série, que renta fazer ao mesmo tempo que ele
bt Se que interiorizou a escola em forma de uma preferéncia pes
al). i i i :
soal). de.ulpa:. Ecentadexpllcar-lhe uma parte, mas cuidando de nio
i-la: “Quando vé o irmio f: i
c | o fazendo multiplicacs divi
sdes, coisas assim, ela tenta f; : Al
a fazer com ele. E claro, depoi
[oes colsns . ro, depois de ter aca-
refas dela. Bem, ela
: . » ela pega seu caderno de rascunh
eles tBm uma sé escrivani le ica olban.
aninha, bem, ela se pde ac lad i
e ¢ r , pde ao lado dele, fica othan-
peragio e, entio, vem m i i
o fa e pedir explicacdo. Eu ach
ndo ¢ pra ficar confundind i orque, 23 veres
indo ela com coisas assi
car ¢ im, porque, as v
pega uma divisdo com doi &s nud '  Excutn
; is ou trés niimeros, enti falo: *
e I , entiio eu falo: ‘Escuta
» vocé ainda nio estd af. S é ,
h, 4 ai. Se vocé quer, te expli
fihinha, v : , te explico um pouco
com um numero, € si € vai
, ¢ simples e vocé vai entend
entanto, se vocé pegar doi &s nui o
0is ou trés nimeros com irmi
: . o teu irmdo, vocé
ene . océ
Ov:n e}:nter;iler nada e vai confundir a cabega por nada’” ,
en ém & mui .
s mrg;’ . tambt?m € muito atento em relagiio ao tempo dedi-
toma;n lancz;s e aos brinquedos. Quando voltam da escola, os filhos
e e tornam a descer “p i
ara brincar um
omam . pouco, para
mg e ; um pouco, durzllnte uma meia hora, quarenta e cinco l,"nli)nu
» depois tornam a subir para fa E -
azer as tarefas'”. O senh
s ’ i . O senhor M. guar-
cou durs lnhtce) um tlemp.(.)Eo v:;‘leo—game que estava tomando o lugar
escolar: “Estd fazendo u
; ma semana que di
video-game. Sim 0% Inventive
. Sim, porque eles perdem muir .
: _ o tempo™*. Incenti
i I . Incentiva
° :;lil%ors a 11;0 :l;e c;mtentarem” em apenas fazer as tarefas duran
ias: “E além das tarefas i -
: , en os estimulo a fazere i
e s as : M outra coisa
alero ta .fazel: exercicios, além das tarefas, € claro, em vez de fica;
" :
o dia Igazlml Srclll?cando- . E ainda ele quem leva os filhos a biblio-
a ias. Alids, vé a filha sempre lendo (“Ela [& muito
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Quando vejo ela na cama, vejo que estd com um livro. Antes de
dormir, tem um livro”) e se lembra de que, com a mulher, eles lhe
contavam histérias “para adormecer” quando ela era pequena'™.
Além disso, os ritmos familiares sdo muito regulares (s 21h “no
méximo™ as criangas estdo deitadas), e o pai rambém aconselha os
filhos sobre a maneira de organizar o trabatho, de planejé-lo:
“Provas, chamadas orais, ligdes pra estudar, pra que dia da sema-
na, fazera agenda. As vezes, sim, conselhinhos, € claro: ‘Nao preci-
sa esperar o dia para estudar a ligdo, para revisd-la’. Sim, porque
3s vezes, como toda crianga, bem: “Tenho tecnologia, mas pra
semana que vem’. Entio, ndo precisa esperar a semana que vem,
quinta por exemplo, ou quarta para pegar o caderno de tecnolo-
gia. ‘Nio, porque, na quarta, vocé vai tet outra coisa pra fazer, com
certeza, vai ter outras tarefas pra fazer, tem com certeza outras
ligdes pra estudar ou pra revisar pra quinta. E depois, na quarta,
vocé nio vai ter tempo’. E isso, m pouco de organizagdo, ora. Ficam
vendo televisio: ‘Eu ainda tenho tempo pra estudar essa ligo.
Sim, ainda tenho dois ou trés dias, tenho tempo pela frente’. Entdo
explico que ndo precisa esperar o dia marcado pra estudar, porque nesse
mesmo dia: *Vocé vai ter outra coisa pra fazer para o dia seguinte,
e quando vocé poe tudo junto, bem, vocé ndo vai conseguir mais, € n3o
vai aprender nada, e niio vai compreender nada, e nfio vai fazer
nada’™. Com suas explicagdes sobre 0 fato de que, esperando muito
tempo, o trabatho se acumula até chegar o dia em que nfo se con-
segue mais fazé-lo, 0 senhor M. desenvolve uma relagiio com o tempo
que estd indissociavelmente relacionada com o futuro e com o pre-
sente: ¢ preciso prever as coisas e, portanto, por em pritica uma
ética do trabalho cotidiano, regular, possibilitando, como se diz,
nio ser pego pelo tempo.

Se Imane interiorizou as exigéncias escolares como anseios
pessoais, CONSTatamos que [em, como por mimetismo, 0 Mesmo
tom refletido, o mesmo estilo de discurso explicito que seu pai
durante a entrevista. Utiliza complexas estratégias de respostas e
descreve claramente e com detalhes tanto a maneira como estu-
da as ligdes como as caracteristicas de um “album” para criangas.
Também interiorizou, suficientemente, a cultura escrita escolar,
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servindo-se dessas competéncias, junto com seus dois irmios da
47 série e da 6°, com finalidades mais Iidicas, Além do pai, que é
a figura central na orientagiio dos comportamentos escalarmen-
te adequados, é preciso também lembrar a cumplicidade que se esta-
beleceu entre Imane e sua prima mais velha. Ainda neste caso,
Imane estd em relagio com uma pessoa que, em seu modo de
falar, em suas preferéncias..., pode contribuir para que se consti-
tuam, nela, disposi¢ées escolarmente adequadas.

Observemos, de qualquer forma, para concluir, que essa situagio
tdo favordvel se deve a uma divisio sexual das tarefas domésticas
totalmente atipica, E, sem duvida, porque houve “fracasso” da mili-
tncia do pai que este passou a controlar a educacgdo dos filhos.
Imane poderia muito bem ter, em uma outra configuragfio, um pai
preocupado com suas atividades militantes e com a vida profissio-
nal, e que delegasse 4 sua mulher o cuidado de assegurar, com seus
proprios recursos (muito menores escolarmente), o acompanha-
mento escolar e cultural dos filhos'. Portanto, de fato, € pela sin-
gularidade da configuragiio das relagdes de interdependéncia entre
seres sociais com recursos varidveis que se realiza um tio brilhante
“sucesso” na escola primdria.

Notas

L Gostarfamos de destacar aqui o uso detenninante Jo programa de tratamento de texeo
que tornou possivel a redagio cienrffica dos perfis. Para nds era indispensivel trabalhar
cadis perfil como um texto que podesia ser potencialmente alterado, em relagio ao rexto
das outros perfis. A maleabilidade do programa de tratamento de texto permitiv-nos
redigir perfis que se relacionassem entre si. De uma certa maneina, fizemos com que se
comunicassem.

I Bourdicu, Le sens pratique, 1980; M. de Certeau, Linvention du quatidien; M. Detign-
nee ¢ ).\ Vernane, Les nses de Pintefligence. .., 1974,

3 N. Elins, Engagement et distanciation..., p. 41,
+ 8. Frewd, Introduction & la psychanalyse, 1989, p. 17.
5 N, Elias, La socidtc des individus, p. 72.

& T Bourdicu ¢ R, Chartier, “La lectute: une pratigue culturelle”, 1985, 1, 223,
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O MITO DA OMISSAO PARENTAL
E AS RELACOES FAMILIAS-ESCOLA

Se, através desta obra, um fato pade ser estabelecido, é o seguin-
te: o tema da omissfio parental € um mito. Esse mito é produzido pelos
professores, que, ignorando as légicas das configuracdes familiares
deduzem, a partir dos comportamentos e dos desempenhos escola-'
res dos alunos, que os pais ndo se incomodam com os filhos, deixan-
do-os fazer as coisas sem intervir. Nosso estudo revela claramente a
‘[‘)roﬁlmiiajnjustiga interpretativa que se comete quando se evoca uma

omissio” ou uma “negligéncia” dos pais'. Quase todos os que inves-
tigamos, qualquer que seja a situagio escolar da crianga, tém o sen-
timento de que a escola é algo importante e manifestam a esperan-
¢a de ver os filhos “sair-se” melhor do que eles. Alids, é importante
c?esltacar que os pais, a0 exprimir seus desejos quanto ao futuro pro-
ffss!onal dos filhos, tendem, freqilentemente, a desconsiderar-se pro-
fissionalmente, a “confessar” a indignidade de suas tarefas: almejam
para sua progénie um trabalho menos cansativo, menos sujo, menos
mal-remunerado, mais valorizador que o deles.

As mies ou, mais raramente, os pais cuidam da escolaridade, con-
trolam as rarefas, explicam quando podem, fazem repetir em voz alta
as ligSes, compram cadernos de exercicios durante as férias escola-
res de verio para que os filhos continuem a se exercitar (Perfil 12).
Também ficam atentos para que estes deitem cedo todas as noites
que antecedem os dias de aulas e, algumas vezes, s3o extremamen-
te prudentes com suas saidas e suas amizades. E o que dizer dos pais
ou mées que batem nos filhos quando os resultados s3o ruins ou quan-
do as cadernetas mostram que brincaram em aula (Perfis 2, 8,9, 16)7
C? que quer que se possa pensar da eficdcia pedagégica dessa poli-
tica disciplinar, tais fatos provam que os pais nfio sio indiferentes
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aos comportamentos e aos desempenhos escolares: para bater nos
filhos, ¢ também necessario julgar que isso vale a pena e conferir &
escola um minimo de importancia e de valor. Constatamos até
casos paradoxais de superinvestimento escolar que nfo levam aos
efeitos esperados por causa de uma distorfio entre 05 fins visados
e 0s meios utilizados para atingi-los {Perfil 20).

E claro que existermn Casos em que as rupturas sdio tio numerosas
(Perfis 1 e 3), e as condigdes de vida familiar, econdmica..., tdo difi-
ceis que, ou 0 tempo que o5 pais podem dedicar aos filhos ¢ abso-
{utamente limitado, ou suas disposigdes saciais e as condigdes fami-
liares estdio a mil 1éguas das disposigdes e das condigdes necessarias
para ajudar as criangas a “ter éxito” na escola. Mas, mesmo nesses
casos, o termo moralizador de “omissio”, que remete a um ato
voluntério, uma escolha deliberada da parte dos pais, nem sempre
corresponde ao que pudemos apreender das realidades de interde-
pendéncia social.

Os discursos sobre a “omissdo” dos pais sdo emitidos pelos pro-
fessores principalmente quando os pais estio ausentes do espago esco-
lar. Eles ndo sdo “vistos”, e essa invisibilidade é imediatamente inter-
pretada — principalmente quando a crianga estd com dificuldade
escolar — como uma indiferenca com relagdo a assuntos de escola
em geral e da escolaridade da crianga em particular. Alguns profes-
sores até parecem pensar que a auséncia de relagdes, a auséncia de
contatos com algumas familias (populares, é claro), explicaria o “fra-
casso escolar” das criangas. Por isso, € preciso fazer os pais irem, de
qualquer jeito, 2 escola: nas diversas reuniGes, festas escolares...

Ora, sabemos que as relagdes pais-professores seguem a légica
das sociabilidades sociais corriqueiras’: os pais das classes médias
e altas s30 0s que se encontram mais com os profegsores de manei-
ra informal, mas essas relacdes dizem respeito menos a um acom-
panhamento da escolaridade do que a uma sociabilidade fundamen-

tada em posi¢des e disposiges sociais comuns ou préximas’. Essas
relacdes de proximidade ou de disténcia entre adultos de diferen-
tes meios sociais estio fundamentadas em diferengas sociais evi-
dentes, e podemos nos perguntar se os professores ndo estejam
concebendo sua relagio com as familias populares através do mode-
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lo utépico (utdpico por causa das distdncias sociais que ele esca-
moteia) de sua relagio (pois eles pertencem 2s classes médias)
com as familias das classes médias: intercAmbio na saida da esco-
la, na rua, no supermercado, nas festas, etc. Se esse for o caso, pode-
mos perceber, atrds da necessidade de “ver”, de “encontrar” ou de
“fazer vir" os pais & escola para limitar as dificuldades escolares da
crianga, uma nova imposi¢iio de quadros sociais e simbélicos, de
normas de comportamentos direcionados, nfio mais As criangas, mas
aos adultos de meios populares.
Portanto, boa parte das a¢des ou das reflexdes sobre as relagdes
familias-escola feitas em nome da luta contra o “fracasso escolar”
s6 tem, sem duivida, frigeis relagdes com esse “objeto™. Existem, neste
caso, uma orientagio e uma a¢io da escola que t8m mais a ver com
a gestdo social das populages, com a integragdio moral e simbéli-
ca dos meios populares nas instituigdes legitimas (em locais e ati-
vidades legitimas: festa local, festa da escola, escola como ambien-
te de vida onde os pais vém “dar uma mo” em certas atividades,
abertura da escola aos adultos para estdgios de alfabetizagiio, para
estagios de formagio de jovens...). A¢des desse tipo dizem respei-
to aos costumes escolares, 4s normas legitimas da sociabilidade e a
uma determinada forma histérica de vida puiblica, mas nio tem rela-
¢iio com os fundamentos das diferencas (e dos mal-entendidos)
culturais, que estiio na origem das “dificuldades escolares”, entre uma
parte das familias populares e a escola. Querendo a qualquer prego
integrar as familias em locais e institui¢es leg{timas, podemos nos
questionar se ndo se estd aumentando em dobro o trabalho de con-
versdo das estruturas mentais, cognitivas — que fatalmente qual-
quer aluno oriundo dos meios populares deve operar para adaptar-
se a0 universo escolar —, com um trabalho de conversdo-aculturagfio
do ethos, dos costumes'. Alguns perfis realmente revelam pais que
participam da vida escolar (reunides, conselhos de pais de alunos,
festas, excursdes as montanhas, acompanhamento nas saidas...: Per-
fis 24, 22, 19), mas isso ndo pode ser considerado como uma “causa”
do “sucesso” das criangas. A esses casos, opdem-se todos aqueles que
56 conhecem a escola através das cadernetas escolares, das notas das
criangas e, quando tém tempo, das reunides de infcio de ano. E, se
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considerarmos que a simples participagdo dos pais na vida escplar
poderia modificar as coisas em relagdo aos de§empenhos das crian-
cas, estarfamos postulando, com isso, uma hipétese que se revela-
ria — em vista dos resultados de nossas anlises — como totalmen-
te ingénua e superficial. =
Richard Hoggart mostra, aseumodo, a dissoc1at;lz‘10 entre as fami-
lias populares (das quais faz parte a sua) e a escola: Nao me lembro
de que tenha havido encontros regulares entre os pais e 0s mestres
em Jack Lane, e nés mesmos nunca nos vimos como fazendo parte
do dispositivo educativo desenvolvido pela mumc1pahd.adevde Leeds”.
Ou ainda: “Os pais conhecem a escola, mas eram mMuito 1gnorantes
acerca do que hoje se chamaria de sua *filosofia’, que se llmlta.va a
um pequeno namero de objetivos e de pontos de vista pmgmétlios,
geralmente convencionais. Eles s6 entravam nela em caso de urge:::
cia, e, na maior parte do tempo, nunca tinham posto os pés nela™.
Mas, mesmo que a ida dos pais ao espago escolar parega ser dese-
jada por uma grande parte dos professores, isso nao esta dt?spm—
vido de ambigiidade. Os pais podem ser vistos como que s intro-
metendo um pouco demais num domfnio pedagégico considerado
reservado e, assim, despertar reagoes de defesa. Um profe'ssor con-
fessa assim que o respeito — que leva alguns pais d_e meios popu-
lares 2 uma delegagiio total de autoridade pedagégica = ¢ muito
confortante para os professores: “Ha um respeito aqui pelo mes-
tre, eu acho. Também talvez dependa do nivel socmc.ultural. No
mais das vezes, trata-se de resolver um problema, hem?. Quando
as familias véem, nas cadernetas escolares, que tudo vai bem, l}é
satisfagio. Bem, pode acontecer que a gente néo os veja, mas l;lao
é freqiiente. Quando as coisas estdo indo.bem, ° s.enhor sabe...
(Riso.) Nio vio se intrometer na pedagogia, eu diria, e quanto a
isso, bem, ora, hd uma certa rrandiilidade para os professores. Pc?rque
ha outras escolas em que talvez os pais sejam bastante sequiosos
por explicagbes no campo pedagdgico, e issq po'de er}cher um
pouco os professores. Sei que, se uma familia quiser it muito lcfnge,
e entdo, como se diz, ficar esmiugando, bem, isso pode ser irritan-
te, ora, € além do mais a gente sabe o que é que tem que leazer,de
entiio o que € que esté fazendo”. (Risos.) O direito educativo de
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ingeréncia é, portanto, dissimétrico: os pais se véem sendo acon-
selhados sobre a maneira de agir com seus filhos, mas os profes-
sores nio gostam que lhes digam o que devem fazer.

AS MODALIDADES DA TRANSMISSAO
O tempo e as oportunidades de socializa¢ido

O que os dados estatisticos nfio podem ver por falta de con-
textualizagfio dos critérios considerados €, muitas vezes, determi-
nante. A presenca objetiva de um capital cultural familiar s6 rem
sentido se esse capital cultural for colocado em condigdes que tor-
nem possfvel sua “transmissio”. Ora, nem sempre issc acontece.
As pessoas que tém as disposigdes culturais susceptiveis de ajudar
b crianga e, mais amplamente, de socializd-la num sentido harmo-
nioso do ponto de vista escolar nem sempre tém tempo e oportu-
nidade de produzir efeitos de socializagdo. Nem sempre conseguem
construir-os dispositivos familiares que possibilitariam “transmi-
rir’ alguns de seus conhecimentos ou algumas de suas disposi¢des
escolarmente.rentdveis, de maneira regular, continua, sistemati-
ca. E por essa razio que, com capital cultural equivalente, dois con-
textos familiares podem produzir situagdes escolares muito dife-

_rentes na-medida-em-que-o_rendimento _escolar_desses capitais
culturais depende muito das configuragGes familiares de conjun-
to. Podemos dizer, lembrando uma frase célebre, que-a heranga cul-

tural nem sempre chega a encontrar as condigdes adequadas para
que o herdeiro.herde,

Por isso, sé podemos ficar desconfiados em relagiio a concepgdes
que poderiamos qualificar de “ambientalistas” e que abordam os efei-
tos de um “meio” (familiar ou social) de uma maneira muito abs-
trata. Sem estar jogando com as palavras, podemos dizer que niio
basta, para a crianga, estar cercada ou envolvida de objetos cultu-
rais ou de pessoas com disposigdes culturais determinadas para che-
gar a construir competéncias culturais. Se nio queremos fazer da
constituigfio das estruturas mentais um processo miraculoso cujas
modalidades concretas nunca serfio compreendidas e se considera-
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mos que a sociologia, e niio apenas a psicologia, estd envolvida com
a andlise dos processos de construgiio de esquemas cognitivos ou com-
portamentais, entfio é preciso dotar-nos de ferramentas conceituais
adequadas para avangar nesse campo”.

Se uma parte da sociologia estatisticamente fundamentada reve-
lou a distribuigiio desigual do capital cultural segundo os grupos
sociais, se estabeleceu que o capital cultural leva ao capital cultu-
ral, € preciso, doravante, destacar as modalidades efetivas de “trans-
missiio” desse capital cultural, os procedimentos pelos quais algu-
ma coisa como a cultura se “transmite” no nivel comum das praticas
(familiares ou outras). Se é importante reconstruir as disposigdes
sociais dos adultos (e principalmente dos pais), podemos nos per-
guntar_ogﬁtmnsmmdo concretamente através das relagdes pais-
filhos. Essa insisténcia nos contatos ou nas relacdes diretas nao ¢
uma abdicagio positivista que acentuaria exclusivamente as inte-
ragdes visiveis, imediatas’, mas uma precaugiio sociolégica-inspira-
da pela idéia segundo a qual competéncias podem, as vezes, perma-
necer sem efeito (de socializagfio) quando ndo encontram situagoes
para que sejam postas em pratica.

Que pessoa detém o capital cultural? Estard ela sempre presen-
te junto A crianga? Ela cuida da sua escolaridade? Muitas sdo as per-
guntas que, por parecerem banais, niio sio menos essenciais. Com
efeito, a simples existéncia objetiva de um capital cultural ou de
disposi¢es culturais no seio de uma configuragio familiar ndo nos
diz nada acerca das maneiras, das formas de relagdes sociais, a fre-
qiiéncia das relacGes, etc., através das quais eles se “transmitem” ou
nio se “transmitem”™. Se o capital ou as disposi¢es culturais estio
indisponiveis, se “pertencem” a pessoas que, por sua posigfio na divi-
sio sexual dos papéis domésticos, por sua situagiio em relagdo as pres-
sdes profissionais, por sua maior ou menor estabilidade familiar, por
sua relagiio com a crianga (Perfis 4, 5, 6, 7, 9), nio tém oportuni-
dades de ajudar a crianga a construir suas préprias disposigdes cul-
turais, entio a relagfio abstrata entre capital cultural e situagiio
escolar das criangas perde a pertinéncia. Vimos, em contrapartida,
o poderoso efeito, em algumas escolaridades, da presenga constan-
te de adultos que possam exercer disposig¢des escolarmente harmo-
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niosas a todo instante, de maneira sistemdtica, regular e duradou-
ra (Perfis 24 e 25). O fato de marcar, de forma continua, sua pre-
senga se mostra particularmente importante em configurages fami-
liares em que tudo depende do alto grau de vigilancia dos pais.

Transmissio ou construgio?

Se tomamos o cuidado, ao longo desta obra, de colocar os ter-
mos “transmitir” ou “transmissdo” entre aspas, é porque eles reme-
tem, freqiientemente, 2 idéia de uma reprodugiio idéntica (“mode-
lo a ser imitado”) de uma disposigao (ou de um esquema) mental e
levam, antes, a pensar em situagdes formais de ensino nas quais um
saber estd explicitamente em jogo.

Com efeito, & preciso questionar essa maneira de conceber as coi-

sas. Transmitimos, por exemplo, uma mensagem escrita a alguém,
remetendo-lhe ou mandando remeter-lhe um suporte sobre o qual
a mensagem foi previamente inscrita. Nesse exemplo, a transmis-
sdo parece ndo mudar nada da natureza ou do conteiido da mensa-
gem transmitida; a mensagem preexistia ao ato de transmissdo. A
(o destinador) deu (ou mandou dar) a mensagem a B (destinats-
rio). Estamos diante do modelo cléssico do esquema da comunica-
¢Ao elaborado por Roman Jakobson®. Da mesma forma, no caso da
transmissio de um patriménio matertal, o objeto X passa do doa-
dor ao beneficidrio (um herdeiro, por exemplo) sem que X se modi-
fique com o processo de transmissiio (ou de heranga). Aconteceria
0 mesmo em matéria de cultura, de disposi¢des sociais, de manei-
ra de ver, de sentir, de agir, de esquemas comportamentais e men-
tais, etc.? Podemos dizer que o saber ou a cultura passa dos adultos
para as criangas como a mensagem escrita ou o patriménio mate-
rial passa de A a B? O soci6logo da educagiio e da cultura deve con-
tentar-se com a metifora do “transvasar” ou da “outorga” (fala-se
também em “transmissio de poderes”), ou entdio deve criar uma lin-
guagem mais adequada  descrigfio desses fendmenos? As nogdes de
capital cultural e de transmissdo ou de heranga perdem, afinal de
contas, sua pertinéncia assim que nos dediquemos A descricfio e &
andlise das modalidades da socializagfio familiar ou escolar.
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Falar de “transmissdo” €, principalmente, conceber a agiio unila-
teral de um destinador para um destinatdrio, ao passo que o destina-
tério sempre contribui para construir a “mensagem” que se considera
ter-lhe sido “transmitida”. Ele tem de atribuir-lhe sentido na relagdo
social que mantém com o que o estd ajudando a construir seus conhe-
cimentos e com seus proprios recursos, construidos no curso de expe-
riéncias anteriores. Além disso, mesmo nas mais formais situagGes de
aprendizagem {por exemplo, as situagBes escolares), o que o adulto jylga
“transmitir” nunca é exaramente aquilo que é “recebido” pelas crian-
¢as. Os horizontes se revelam diferentes sob muitos aspectos. Em pri-
meiro lugar, o “adulto” (enquanto tal) possui um horizonte € uma
vivéncia lingilistica que nio estdo ao alcance imediato das criangas,
que constroem o sentido da situagdo de aprendizagem e dos conhec:f»
mentos propostos a partir do estdgio de seu desenvol\'lment? cogni-
tivo (socialmente determinado pelas experiéncias lingiifsticas das
quais participam). Em segundo lugar, entre o adulto-docente e as
criancas-discentes as diferengas sio também diferengas de mng) de
inscricio nas relagdes sociais, de formas de configuragGes sociais de
referéncia (a crianga é um menino ou uma menina, um filho mais velho
ou um cagula, um filho de funcionério pablico ou de um doqo de uma
grande emnpresa privada, um filho de pais imigrantes ouum filho cujos
pais nasceram na Franga, e assim por diante). Assim, a nogao fie
“transmissdo” no explica muito bem o trabalho — de apropriagao e de
construgio — efetuado pelo “aprendiz” ou pelo _“herdeiro". Ela tam-
bém nio consegue indicar a necessaria e inevitavel tramfmao do
“capital cultural” no processo de “outorgagdo” de uma geragio para
outra, de um adulto para um outro adulto, etc., pelo efeito das dlfe-

rengas entre aqueles que, presume-se, “transmitem” e aqueles que, supGe-
se, “recebem”.

Mas ela é ainda mais inadequada para conceber as freqﬁer.ltes
sitmagOes-enquealgose “transmite” — ou melhor, € cons Toi—
sefirque-nenhtima intengao pedagégica tenha sido visada, sem que
nenhuma agio de transmisso tenha sido pensada como tal. Quan-
tos conhecimentos e habilidades construimos sem saber, sem que
alguém nos tenha dito: “Veja, hoje nés vamos aprender a fazer isso
ou aquilo..."? Se pudermos datar aproximadamente o momento em
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que aprendemos a ler e a escrever (“Eu aprendi a ler mais ou menos
com 5 anos”), porque, neste caso, estamos diante de um saber obje-
tivado, constituindo um investimento explicito em nossas forma-
¢oes sociais, e ensinado em situagdes formais de aprendizagem,
quem pode dizer com precisio em que momento aprendeu a puxar
Ou a empurrar um objeto, a combinar habilmente essas duas agdes,
a sentar direito A mesa, a ligar um televisor ou a discar um nimero
de telefone? E, no entanto, objetivamente, isto ¢, para o sociélogo
ou o psicilogo que estudam, descrevem, analisam, nesses exemplos
existem conhecimentos e habilidades em agdo. Ha, pois, um gran-
de niimero de situagdes nas quais a crianga € levada a construir dis-
posi¢des, conhecimentos e habilidades em situagdes “organizadas”
— ndo conscientemente — pelos adultos e sem que tenha havido
verdadeiramente “transmissio” voluntaria de um conhecimento,

Um patriménio cultural morto

Nenhuma familia é desprovida de quaisquer objetos culturats, mas
estes (principalmente os impressos) podem, as vezes, permanecer em
estado de letra morta porque ninguém os faz viver familiarmente. A
existéncia de um capital cultural familiar objetivado ndo implica
forgosamente a existéncia de membros da familia que possuam o capi-
tal cultural incorporado adequado 2 sua apropriagio. Os pais com-
pram livros, diciondrios, enciclopédias (que, freqilentemente, cons-
tituem investimentos financeiros muito altos) para seus filhos, mas
sem que possam acompanhd-los em suas descobertas desses objetos
culeurais. Nio desempenham — por falta de disposicées ou de opor-
tunidades — o papel de intermediarios que possibilitaria aos filhos
apropriarem-se dos textos que sdo colocados 3 disposiciio deles, e,
freqiientemente, ficam decepcionados com o pouco uso que eles fazem
desse capital. As criangas sio, portanto, colocadas numa situagiio para-
doxal, uma vez que possuem objetos cuja auséncia de utilidade fami-
liar podem constatar todos os dias. Os livros comprados estfio tam-
bém freqiientemente ~— por seu conteddo — fora do alcance das
criangas, principalmente quando estas j4 tém problemas de compreen-

sfio de textos. Esse patriménio cultural quase ndo € mobilizado pelos
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membros da familia, e as criangas estdio, muitas vezes, privadas dele.

Trata-se, portanto, de um parriménio cultural morto, ndo apropriado e

in-apropriado (Perfis 11 e 20). Um capital cultural objetivado .nﬁo

tem efeito imediato e mdgico para a crianga se interagdes efetivas
om ele nfio a mobilizarem".

Por outro lado, em oposigiio a essas familias que nio desenvol-
vem estratégias de apropriacfio dos objetos culturais por seus filhos,
encontramos outras familias em que, mesmo que os préprios pais quase
ndo leiam (ndo passando assim a imagem de uma pritica natural.da
leitura), eles, entretanto, desempenham um papel de intermedigrios
entre a cultura escrita e seus filhos: fazem com que eles leiam e
escrevam histdrias, fazem-lhes perguntas sobre o que estiio lendo, léem
para eles histérias desde pequenos, levam-nos a biblioteca munici-
pal, jogam palavras cruzadas com eles, etc.... (Perfis 10 e 21).

A integragdo social e simbélica da experiéncia escolar

Podemos observar também que familias fracamente dotadas de
capital escolar ou que niio o possuam de forma algurf\a { caso de pais
analfabetos) podem, no entanto, muito bem, através do.dlalogo ou
através da reorganizagio dos papéis domésticos, atribylr um lugar
simbdlico (nos intercAmbios familiares) ou um lugar efetivo ao esco-
lar” ou & “crianga letrada” no seio da configuragio familiar. Assim,
em algumas familias, podemos encontrar, inicialmente, uma escu-
ta atenta ou um questionamento interessado dos pais, demonstran-
do assim, para elas, que o que é feito na escola tem sentido e valor.
Mesmo que os pais ndo compreendam tudo o que os filhos fz_zzem
na escola ¢ como nio tém vergonha de dizer que se sentem infe-
riores, eles os escutam, prestam atengio na vida escolar deles,
interrogando-os, e indicam, através de intimeros comportamentos
cotidianos, o interesse e o valor que atribuem a essas experiéncias
escolares”. As conversas com pelo menos um membro da faml’ll.a
possibilitam verbalizar uma experiéncia nova, niio vivencig-la sozi-
nho, nfio carregar sozinho uma experiéncia diferente. Da mesma
forma, quando pais analfabetos ou com dificuldades na escrita
pedem progressivamente aos filhos escolarizados no curso prima-
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rio que os ajudem a ler a correspondéncia, a explicar-lhes o con-
teddo dela, a preencher as ordens de pagamento, a escrever bilhe-
tes para a escola, a procurar niimeros de telefones na lista, a acom-
panhar a escolaridade dos irmdos e irmis, etc., podemos dizer que
eles criam uma funcdo familiar importante, ocupada pela crianga
que, com isso, ganha em reconhecimento, em legitimidade fami-
liar (Perfis 13, 14, 16). Algumas configuragdes familiares demons-
tram, portanto, a importincia social, simbélica, no préprio seio da
estrutura de coexisténcia, daqueles que sabem ler e escrever (da
“crianga letrada”), ou a integragio simbélica do “escolar”. Quando
se estd desprovido de qualquer meio de ajuda direta, esses proce-
dimentos de legitimagdo familiar desempenham um papel central
na possibilidade de uma “boa escolaridade” no curso primério.

Capital escolar e experiéncia escolar

Temos, pelo menos, dois casos flagrantes de “transmissdo” de uma
relagfio infeliz com a escrita em nossa populagiio (Perfis 8 e 12). Nos
dois casos, maes passam aos fithos seu “bloqueio” inicial em relagfio a
escrita, ao cdlculo ou 3 meméria: medo de cometer erros de ortogra-
fia, de escrever sem encontrar as formas certas, de ndo saber fazer um
célculo... Essas mies nio estdo desprovidas de qualquer capital esco-
lar, mas expGem aos olhos dos filhos, em maltiplas situagdes cotidia-
nas, a fragilidade de suas competéncias em escrita, em matemdtica,
ou de suas competéncias mnemdnicas, um sofrimento em relagio a
qualquer decumento escrito mais ou menos formal ou a qualquer
situagio de célculo. Comunicam, portanto, seus complexos, suas
anguistias, suas préprias dificuldades escolares passadas, a0 mesmo
tempo que suas preferéncias, mostrando assim que um capital escolar
nunca esté dissociado de uma experiéncia escolar (feliz ou infeliz). Para-
doxalmente, essas situagGes em que os pais tém um pequeno capital
escolar sdo mais problemdticas do que aquelas em que os pais sdo anal-
fabetos, mas desenvolvem outras estratégias familiares para ajudar os
filhos. Expondo os fatos rapidamente, poderiamos dizer que, do ponto
de vista da escolaridade da crianga, ¢é sem divida preferivel ter pais
sem capital escolar a ter pais que tenham sofrido na escola e que dela
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conservem angustias, vergonhas, complexos, remorsos, traumas ou blo-
queios. Na incapacidade de ajudar os filhos, os pais sem capital esco-
lar também niio tendem a comunicar-lhes uma relagio dolorosa com
a escola e com a escrita. Essa é uma das razdes que podem explit?ar o
fato de que ndo se observa, em nossos perfis, um vinculo mecﬁmc.o e
direto entre grau de “sucesso” escolar dos filhos e grau de .escolanza-
¢fio dos pais. Saindo da 6gica simplista do volume d.e capiral escol:fr
possuido, é preciso interrogar-se a respeito da p}uf‘ahdade‘ ‘dz:s condi-
¢Bes e das modalidades concretas de “rransmissdo” ou de “nfo-trans-
missio” das disposigdes culturais. ) -

Também se percebe claramente que o que se “transmite de
uma geragfio a outra € muito mais do que um cz?pltal cultura!: um
conjunto construido em relagdo a escola e & escrita— de anglstias
e de humilhagdes, de reticéncias e de rejeigﬁesﬂ—— em relﬁgao ao
tempo, & ordem e s pressdes... O estudo dos fenor.n.et?os de herz‘m.-
¢a cultural” nunca deve omitir a andlise da especificidade cogniti-
va" do que se herda.

A constituicio das identidades sexuais

A anslise dos perfis de configuragdes, assim como outras pesqui'-
sas™, revela que freqiientemente as mutheres, encarregando-se. dos escri-
tos domésticos, estdo por isso mais para o lado do pélo racional e os
homens, contando com o trabalho de gerenciamento de suas mulhe-
res, estiio mais para o lado do pélo espontineo ou hedonista. As mulhe-
res também se encarregam da educagdo dos filhos e, princ1palmerf-
te, do acompanhamento escolar deles. E tal fato ndo deixa de produz!r
efeitos nas escolaridades dos filhos'®. Em mais de um caso, os meni-
nos ¢ que estdo, escolarmente, com mais dificuldz?de, na mgdlda efn
que a constituigio de sua identidade sexual no seio da configuragio
familiar deve ajustar-se a um pai que se acha, freqiientemente, do lac’i'o
dos principios familiares de socializagdo mais dissonantes em relagio
aos principios escolares de socializagfio. . .

Mas, de maneira mais geral, vimos que, em famiha§ em que hav‘la
diferencas marcadas em matéria de capital cultural, de disposigiio social
ou de atitude cultural entre o pai € a mie e, mais amplamente, entre
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os homens e as mulheres confrontados, a escolaridade das meninas
e dos meninos comportavam matizes: um menino considerado um
pouco menos “brilhante” que seu irmfo numa configuragiio familiar
em que o pai era o tinico que sabia ler e escrever e que cuidava da
escolaridade (Perfil 10); meninos um pouco menos fortes escolar-
mente do que as irmds numa situagio familiar bastante desigual
entre 0s pais e as mies do ponto de vista das disposi¢des racionais

do capiral escolar e das praticas culturais, porém, neste caso, a favo;'
das mies (Perfis 21 e 22)... Isso enfatiza, qualquer que seja; 0 sexo
que se beneficie de uma situagdo familiar existente, o peso da cons-
trugfio social das identidades sexuais na constituicdo das estruturas
da personalidade ¢ do comportamento dos filhos. Isso obriga a reco-

nhecer as diferengas sexuais como diferengas plenamente sociais que

entram em jogo na compreensio dos matizes de percurso escolar no
seio de uma mesma fratria.

Contradiges e instabilidade

Podemes [...] deplorar que o contexio seja fre-
giientemente pintado come rigido, cocrente ©
que sirva de tela de fundo imével para explicar
a biogrfia™,

_ Longe de constituir realidades homogéneas, as configuragdes fami-
liares estudadas nos forneceram mais de um caso de heterogenei-
dade. A crianga pode estar cercada de pessoas que representam
principios de socializagdo, tipos de orientagiio em relacfio a escola
muito diferentes, até mesmo opostos. Uma parte do sucesso esco-
lar dessas criangas est4, alids, relacionada a essa presenga de elemen-
tos con'traditérios que lhes possibilita ter pelo menos um membro
da fz.lmllia (pai ou mie, irmdo mais velho ou irma mais velha, tio
ou tl-a...) em quem podem apoiar-se em sua experiéncia escolar, A
oposigdo ou a contradigio pode estabelecer-se, conforme o caso, entre
0 c':'ontrole moral muito rigido e a indulgéncia, entre o “divertimen-
to” e o “trabalho escolar”, entre uma sensibilidade muito grande para
com tudo o que diz respeito A escola e uma menor sensibilidade, entre
preferéncias pela leitura e uma auséncia de praticas e preferf"éncias
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pela leitura... Mas as contradigbes perpassam, s vezes, as proprias
pessoas, diiplices por sua histéria (Perfil 15). A existéncia de prin-
cipios de socializagio contraditérios faz com que a situagio escolar
da crianca dependa, muito particularmentre, de uma relagdo de
forga cultural (Perfil 17) entre os diferentes membros da familia: a
modificagio das relagdes particulares de interdependéncia que pos-
sibilitam 2 crianca “desobrigar-se” escolarmente pode fazer com
que sua carreira escolar” seja reconsiderada.

De qualquer maneira, € mais raro encontrar configuragdes fami-
liares cultural e moralmente homogéneas. Pouco numerosos sao os
exemplos que possibilitam falar de uma exterioridade familiar coe-
rente, produtora de disposiges gerais inteiramente orientadas nas
mesmas diregdes. Numerosas criangas vivem concretamente no
seio de um espaco familiar de socializagfio com exigéncias varidveis
e caracteristicas variadas, em que exemplos e contra-exemplos se
chocam (um pai analfabeto e uma irméa na universidade, irmdos €
irmis em “sucesso” escolar e outros em “fracasso”, e assim por dian-
te), em que principios de socializagio contraditérios se entrecru-
2am. Com o conjunto dos membros de sua familia, elas sao, freqiien-
temente, colocadas diante de um amplo leque de sistemas de
preferéncias e de comportamentos possiveis. E temos muito mais
possibilidades de encontrar elementos contraditérios quando esti-
vermos em presenga de familias numerosas em que vdrias geragoes
de filhos vivem sob o mesmo teto ou que comportam, por multi-
plas razoes, tios, tias, primos ou primas, e avas.

A situagfio das relagbes de interdependéncia no seio das quais se
acham inseridas as criangas é, portanto, muito susceptivel de trans-
formaciio e, quando a boa situagao escolar das criangas s6 se mantém
por um fio, por uma auséncia de investimentos culturais e econd-
micos suficientemente potentes, recorrentes, para evitar qualquer

acontecimento perturbador, entio a menor modificagdo das relagdes
de interdependéncia entre as pessoas confrontadas (e, por conseguin-
te, entre as disposigGes sociais, as orientagdes ou 0s principios socia-
lizadores) pode traduzir-se em “dificuldades” {Perfil 14 ou 15). Esses
elementos perturbadores podem ser de natureza extremamente varia-
da: nascimento ou morte de um irmdo ou de uma irmé, que provo-
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ca a modificagdo tempordria ou permanente da economia dos lagos
afetivos no seio da familia, um desemprego que acarreta modifica-
¢Oes de comportamentos, um inicio de trabalho de uma mie que até
entdo estava em casa, saida de um irm#io mais velho ou de uma irma
mais velha da familia, um divércio que modifica as situagdes habi-
tuais de socializagfio..., qualquer acontecimento que venha transfor-
mar a estrutura de coexisténcia familiar pode fazer com que tudo o
que tinha sido adquirido com dificuldade possa ser reconsiderado.
Mas esses acontecimentos niio sio tdo perturbadores numa situagio
familiar inversa, e a forga de seus efeitos na situacio escolar das crian-
¢as €, sem divida, inversamente proporcional 2 forca dos investi-
mentos familiares.

No oposto dos casos de “éxito” engendrados em configurages
familiares contraditérias e que dependem de uma relagio de forga
entre os diferentes principios de socializagio mais ou menos com-
patfveis com o universo escolar, observamos casos em que a forca
escolar da crianga repousa numa configuragdo familiar ndo-contra-
ditéria, composta de adultos coerentes entre si, em que vérios prin-
cipios de socializagdo nfio se superpdem e exercem seus efeitos regu-
lar, sistemdtica e duradouramente (Perfis 14, 23, 25).

UMA ANTROPOLOGIA DA INTERDEPENDENCIA

A interdependéncia

Criticando o objetivismo abstrato da lingiifstica saussuriana que
define, de maneira muito durkheimiana, a “lingua” — que “o indi-
viduo registra passivamente™* — em oposicio a “fala”, da mesma
forma que o social se opde ao individual, Mikhail Bakhtine escre-
ve que essa corrente tedrica “considera a transmissdo da lingua tal
como um objeto, por heranga, de um ponto de vista metaffsico”, mas obser-
va que “essa assimilagfio nfo constitui apenas [...] uma metéfora: crian-
do o sistema da lingua e tratando as linguas vivas como se fossem
mortas e desconhecidas, o objetivismo abstrato corta a lingua da cor-
rente da comunicagdo verbal. Essa corrente avanga sempre para a fren-
te, de maneira continua, ao passo que a lingua, tal qual um balo,
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salta de geragdio em gerago. E, no entanto, a lingua avanga ao mesmo
tempo que essa corrente e & insepardvel dela. Em realidade, a lingua
ndo é mansmitida, ela dura e perdura na forma de um processo ininter-
rupto de evolucio. Os individuos ndo recebem, como quinhdo, uma lin-
gua pronta para ser utilizada, eles se inserem na corrente da comunica-
ciio verbal, ou, mais exatamente, sua consciéncia s6 sai do limbo e
desperta gracas & sua imersdo nessa corrente”".

Essas poucas palavras de Mikhail Bakhtine sdo de uma notdvel
clareza e podem servir para esclarecer boa parte das discussdes socio-
l6gicas em torno das oposigdes (ou tentativas de esmero dialético)
entre individuo e sociedade, ator e estrutura, subjetivismo e obje-
tivismo, estruturas mentais ¢ estruturas objetivas. As ciéncias sociais
tm realmente a tendéncia, como sugeria Bakhtine, de reificar as
nogdes de contexto, de ambiente, de sociedade, de estrutura, e de
colocar diante dessas abstragdes reificadas individuos isolados, fazen-
do de duas apreensdes, distintas da mesma realidade de interdepen-
déncia, duas realidades substanciais, dois objetos realmente sepa-
rados. Passamos, assim, de um corte metodolégico a um corte
ontolégico entre individuo e sociedade®. Além disso, as oposigdes
(ou as dialéticas) do tipo atorfestrutura ou individuofsociedade des-
crevem a formagio das consciéncias individuais da mesma forma
que Santo Agostinho descrevia a aquisi¢io da linguagem pela crian-
¢a, a saber, “como se esta fosse para um pais estrangeirolsem com-
preender sua lingua: isto é, como se ela j possuisse uma ln:xguagem,
mas nio aquela linguagem, ou ainda: como se a crianga jd pudesse
pensar, mas ndo ainda falar™'. Ora, os seres sociais® ndo se encon-
rram diante das “estruturas sociais” ou das “estruturas lingiifsticas”,
mas se constituem enguanto tais através das formas que suas rela-
cdes sociais adquirem. Como muito bem dizia Norbert Elias, o
termo “individuc” ¢ particularmente confuso na medida em que “des-
perta a impressdo de que se estd falando de um adulto sem nenhu-
ma relagdo, isolado, e que nunca foi crianga™'.

A consciéncia de qualquer ser social s6 se forma e adquire exis-
téncia através das muiltiplas relagdes que ele estabelece, no mundo,
com o outro. Ela ¢, portanto, social por natureza, € nio porque seria
“influenciada” por um “meio social”, um “ambiente social” (con-
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cepgdo de um social periférico)™. A “consciéncia interior” s6 tem
realidade porque ¢ a consciéncia de um ser em relagdo e, principal-
mente, de um ser que tem uma atividade lingiifstica determinada.
O homem ¢ social de parte a parte, do principio e por constituigio:
porque € um ser em relagfio e um ser com linguagem?.

Mas a intersubjetividade ou a interdependéncia nio é a inte-
ragiio de individuos isolados, sendo cada um o “centro auténomo
de uma experiéncia do mundo™, ou a “fonte” e o “proprietério
privado do sentido”. Nio significa adicdo, agregacdo ou mesmo
interagio de intimeros espetdculos individuais isolados. E & ver-
dade que todas as metdforas que podem ser utilizadas para evocar
a interdependéncia dos seres sociais continuam sempre impoten-
tes para criar a imagem de seres sociais constituidos na e pela
interdependéncia. Se tomamos, por exemplo, a imagem das bolas
de bilhar, que interagem umas com as outras, daremos a impres-
sdo de que cada individuo j4 estd constituido antes ou fora de sua
interagdo com outros individuos. A imagem da bola de bilhar, obje-
to isolado que entra em relagio fisica com outras bolas no mbi-
to de um jogo, nfio possibilita que se apreenda a idéia de uma sub-

jetividade constituida na intersubjetividade.

Cada ser social particular nfio apenas se forma enquanto tal nas
muiltiplas relagdes de interdependéncia que estabelece com o mundo
e com o outro desde o seu nascimento, como também nas relagdes
qQue mantém com outros homens, “passam pelas coisas™”, isto ¢, pelos
produtos objetivados das formas de relagées sociais passadas ou pre-
sentes (mdquinas, ferramentas, arquiteturas, obras...). A intersub-

jetividade também niio €, portanto, sinénimo de interaciio entre ato-
res nus e despojados.

Das estruturas objetivas is estruturas mentais

A visdo estatistica é uma maneira muito particular de ver o
mundo™. Por exemplo, os estatisticos “sdo submetidos a coer¢des
especificas como a de produzir uma representagio homogénea (por-
que quantificivel) e exaustiva do mundo social™. O emprego de
nomenclaturas ou de quadros implica também que um objeto ou um
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individuo estejam numa casa e que N&do possam :‘estar em r;gnhuma
outra™”. A preocupagio com coeréncia e exaustao que imp h:al,Ei para
ser concretizada, técnicas intelectuais especiais, como formu no;,
regras, instrugdes ou procedimentos automatizados, ¢a lm_gu:;gem p}rl -
pria do taxionomista. Do ponto de vista de‘un?a soc;mlogm oconhe
cimento, podemos considerar que essas técnicas lntelet:t‘ua.ls 530 o:
padrdes lingifsticos (os 6culos) a partir dos quais os elsl:atisncosn I)
qualquer um que utilize estatisticas — aprendem a olhar c:j mft; . d.e
Operando essa volta reflexiva, tomamos consfmencm do de
que a linguagem estatistica das varidveis trans orma tu o' E-q[as
mede segundo sua prépria lc’)gicz_n". Transff)rma, (:jlssnm. mii ':E:dl‘,
situagdes sociais que tém suas légl_c‘as‘prépnas (en ége’na? (::ua i
genas) segundo a logica do quantificdvel e dg mensurdvel, [:_) =
tir de critérios ou de varidveis que tenFam ob]fitlv?)r tzissas suuaﬁc;t ° e
categoria socioprofissional, nivel de dlplomagao. ida le, sexs, em.e;
Esses critérios tentam constituir indlcador‘es o mais .pc‘e‘; in
possivel das condigdes sociais de existé{lcna dos 1rc11c.lc;v1 uos, Ceiec;
sociélogo pode, entdo, construir, gragas as suas medidas, espé ’
de mapas que tornem visiveis desvios, diferengas entre grupos, cat;
gorias, classes... Pode, portanto, c!otar-se de totograflas, tlra:l::;mz
angulos sempre particulares, daquilo que frequent'emente se ama
de estruturas objetivas do mundo social. Cqm efeito, essasb esb e
ras objetivas sdo “cientificamente apreencltdas comodpro adli 162;
des™". Da mesma forma, aquilo a que se .df.:l 0 nome ctla con uc{'ari‘
objetivas é construido pelas ciéncias socngls' arravés als rf:gmda5
dades estatisticas, como probabilidades objetivamente relacio
ou a uma classe”". ‘
a ‘-‘[8 E;li);logo pode, entiio, indagar sobre a rela?ﬁc? ent)re as r:si?:
das objetivantes das estatisticas (as estruturas ob]etlva? e as o
ruras mentais dos seres sociais que ele pode teptazl, mais ou m ;-
reconstruir sempre através das mesmas pesquisas . F’ara renrl.t;:lirao
uma parte da realidade social (as estruturas me.ntallsf),. o sc)ec:rll o ﬁa
objetivista e realista terd rendéncia a proceder, implicitamente,
' eira:
Seglin;zl[;igjetivagﬁo estatistica ignora sobretudo de forma volun:
taria as modalidades das préticas, assim como as estruturas men
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tais dos seres sociais, para construir regularidades mensuraveis (fre-
qiientemente produtos objetivados ou institucionalizados, e as
vezes até quantificados, das formas de vida social: nivel de saldrio,
diploma, idade, propriedades®...) que ele pode chamar de estrutu-
ras objetivas;

— esquecendo que estd diante de uma construgiio, considera suas
medidas como o real, a base que vai permitir explicar as praticas
sociais;

— quando retoma as estruturas mentais dos seres sociais (que
eliminara, no inicio, pelos seus autos de reconstrucio}, coloca-as
em posigdo de exterioridade em face das “estruturas objetivas, tor-
nando-as um reflexo {mais ou menos deformante) ou um acrésci-
mo, ao passo que ¢ através delas, com elas, que os seres sociais se
orientaram, interpretaram (perceberam) as situagdes que estavam
vivendo, agiram, se organizaram, consumiram, produziram...;

— confronta, entio, sem o saber, duas espécies de estruturas men-
tais ou cognitivas particulares: aquelas com as quais os seres sociais
tecem suas relagGes sociais e apreendem o mundo social, e aquelas
por meio das quais o sociGlogo-estatfstico compreende a realidade social.

O “interior” e o “exterior”

A dependéncin natural do individuo em rela-
g s outros, a orientagio natural das funges
paiquicas em diregio i relagio com os outros ¢
sua adaptagiio a essa relagiio, sun maleabilido-
de no fimbito dessa relagiio sio fendmenos que
niio conseguiriamos explicar com a ajuda Jde
esquemas cencretos, de nogoes espaciais como
“inrerior” ou “exterior”. A anilise delas exige
verdadeiramente outros instrumentos de pen-
snento ¢ outra visdo de hase'.

Entreranto, toldas as sociologias ndo procedem de semelhante
forma. Pelo conceito de exterioridade concebido como um “dos con-
ceitos intermedidrios mediadores entre o subjetivo e o objetiva”,
Etene Bourdieu pretende conceber “a dialética das estruturas obje-
tivas e das estruturas incorporadas™”. O objetivismo &, entio, cons-
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tituido como “momento necessdrio da ruptura com a experiéncia
primeira e da construgio das relages objetivas™, momento ou pri-
meiro tempo insuficiente em si mesmo, que tem de ser completa-
do com a consideragfio das “representagdes primeiras” que fazem parte
da "defini¢do completa do objeto™". Para essa formulagfio do pro-
blema, o autor conserva, entretanto, os termos de “estruturas obje-
tivas” e de “estruturas mentais” ou “cognitivas™*.

No ambito de uma teoria do conhecimento, o autor postula que
“a5 estruturas cognitivas que os agentes sociais empregam para conhe-
cer praticamente o mundo social so estruturas sociais incorporadas™’.
Temos, pois, incorporagiio, inscrigio, interiorizagio das estruturas obje-
tivas. H4 conversfio, transformagiio, reprodugio ou transfiguragio das
estruturas objetivas em formas ou sistemas de classificagdo; ou entdo
ainda correspondéncia entre os dois termos da oposigfo.

Mas, caracterizando dessa maneira a relagfio entre exteriorida-
de, como sistema de disposigGes, e estruturas objetivas, damos a
impressio de que as estruturas objetivas — que sio indissocidveis
do trabalho de construgiio do sociélogo — existem independen-
temente ou fora de quaisquer formas de classificagfio e "antes”
delas, uma vez que se reproduzem, se transformam, se convertem
ou se transfiguram. Ora, trata-se, neste caso, de duas apreensdes
diferentes da mesma realidade social. As propriedades, os capitais...
sio os indices que o sociélogo retém para construir, por exemplo,
um espaco objetivo das posigBes num campo ou uma condigéio obje-
tiva de existéncia, mas essas propriedades ou capitais s6 existem
em relagdes sociais de interdependéncia, encarnadas ou mobiliza-
das por seres sociais concretos que, eles préprios, se constituiram
através dessas formas de relagdes. Nio é, entfo, espantoso consta-
tar uma correspondéncia entre o espago ou a estrutura das posi-
¢des sociais (construido pelo sociélogo a partir do volume global
e da estrutura do capital possuido) e o espago ou a estrutura das
opiniGes, preferéncias, posicionamentos... dos seres sociais.

Se consideramos que os seres sociais se constituem — cons-
troem suas estruturas mentais ou cognitivas — de forma continua
através de suas relacdes de interdependéncia, livramo-nos, entio,
da oposigio entre ator e estrutura e, com isso, ndo € tio necessario
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dizer que “a ordem social se inscreve progressivamente nos cérebros”,
que “hd correspondéncia entre as divisoes reais e os principios pra-
ticos de divisiio, entre as estruturas sociais € as estruturas mentais”,
ou enfatizar a relagiio entre “o mundo real e o mundo pensado™,
ou dizer que “as estruturas objetivas da ordem escolar” se transfor-
marm, pela interiorizagdo, “em formas escolares de classificagiio™.
Se as estruturas mentais de um ser social se constituem através das
formas de relagdes sociais e as estruturas objetivas sio uma “medi-
da” particular dessa realidade intersubjetiva, desse tecido de inter-
dependéncias sociais®, compreenderemos realmente, entdio, que
ndo se trata de duas realidades diferentes, sendo uma (as estruturas
mentais) o produto da interiorizagiio da outra (as estruturas obje-
tivas), mas duas apreensdes de uma mesma realidade.

Assim como a expressao “a lingua como sistema de signos é trans-
mitida” é apenas uma imagem {que pode revelar-se incomoda), pois
todo ser social nio aprende uma “lingua™’, mas entra progressivamen-
te nos intercimbios sociais de linguagem (trocas lingiifsticas, intera-
coes verbais...), podemos considerar que a expressiio “as estruturas
sociais se incorporam” ¢, de fato, uma metdfora. As estruturas men-
tais, cognitivas de individuos, sdo elaboradas socialmente dentro de
formas de relagdes sociais especificas e através de praticas de lingua-
gem especificas: dizer isso constitui o inico mejo de nio tornar o pro-
cesso de “interiorizaciio da exterioridade”, de “incorporagio das estru-
turas objetivas” ou de “inscrigio das estruturas sociais dos cérebros”...
algo misterioso e que nio pode ser analisado em si mesmo.

NOTAS

' E PTeCise ACTCSCENGIT (ue, S8 NOSSH Pesquisi Wi Como objeto as dissondincias ¢ as
consonancias enere socializagio escolar ¢ socializagio famitiar, acentuando as espe
cificidades, as pressoes praprias das configuragdes familiares, a escola também parti-
cipa, sem davida, da produgio de alguns mal-entendidos prejudiciais 3 escolatidade
das eriangas {cf, o caso do *hordrio de estudo livre”, que muitos pais pensam, por causa
de sua confiangd cega na escola, que sept uma garantia de carefas controladas, orien-
tadas ¢ corrigidas por pessoas muite mais competentes do que eles, 0 que o0 levaa
ndo mais verificar, cles praprios, o trabalho escolar dos filhos.
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